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Предисловие 
 
 
Согласно концепции духовно-нравственного развития и вос-

питания личности гражданина России, разработанной в соответст-
вии с Конституцией Российской Федерации, Законом РФ «Об обра-
зовании» и на основе ежегодных посланий Президента России Фе-
деральному собранию РФ, духовно-нравственное развитие и вос-
питание обучающихся является первостепенной задачей совре-
менной образовательной системы и представляет собой важный 
компонент социального заказа для образования. В настоящее 
время одним из существенных факторов, определяющих уровень 
духовно-нравственного развития, социального здоровья и качества 
жизни современной молодежи, является молодежная субкультура. 

Молодежная субкультура – это совокупность ценностей, 
норм поведения, символика и атрибутика социально-
демографической группы молодых людей 14–30 лет, вырабаты-
ваемые, как правило, в сфере досуга, но не всегда в качестве про-
тивовеса доминирующей в обществе системе ценностей и норм, 
поскольку наряду с альтернативными ценностями она может вклю-
чать и общекультурные. Молодежная субкультура как способству-
ет позитивным изменениям (например, пропаганда здорового об-
раза жизни, творческое саморазвитие), так и создает почву для 
развития антисоциального поведения (например, проведение амо-
ральных и социально опасных эпатажных акций, подрывающих 
нравственные устои в обществе, таких как панк-молебен в храме 
Христа Спасителя, исполненный участницами отечественной панк-
группы «Pussy Riot»). 

В связи с этим возрастает потребность в педагогической ра-
боте с молодежными субкультурами, ориентированной на стиму-
лирование положительных ресурсов субкультуры и снижение ее 
отрицательного влияния. Данная потребность находит отражение 
и в проекте концепции государственной политики в области духов-
но-нравственного воспитания детей в РФ и защиты их нравствен-
ности (2008 г.), акцентирующей внимание в приложении № 9 на 
мерах государственного контроля и корректирующего влияния в 
области профилактики социально негативных субкультур1.  

                                                 
1 Концепция государственной политики в области духовно-нравственного вос-
питания детей в РФ и защиты их нравственности (проект). Ч. II: Описание про-
ектов федеральных законов и других нормативных правовых актов, необходи-
мость принятия которых обусловлена настоящей Концепцией. – М, 2008. – 
С. 279–280. 
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В России федеральными органами исполнительной власти, 
отвечающими за выработку, реализацию государственной моло-
дежной политики и создание условий для обеспечения здорового 
образа жизни, нравственного и патриотического воспитания моло-
дежи, реализации ее профессиональных возможностей, являются: 
Министерство образования и науки Российской Федерации (в со-
ответствии с Указом Президента РФ от 21 мая 2012 г. № 636 «О 
структуре федеральных органов исполнительной власти») и Феде-
ральное агентство по делам молодежи – Росмолодежь (в соответ-
ствии с Постановлением Правительства РФ от 29 мая 2008 г. 
№ 409 «О Федеральном агентстве по делам молодежи»). На ре-
гиональном уровне вопросами молодежной политики занимается 
уполномоченный орган по работе с молодежью субъекта РФ (со-
гласно «Стратегии государственной молодежной политики РФ до 
2016 г.», утвержденной распоряжением Правительства РФ 18 де-
кабря 2006 г. № 1760-р.). Анализ документов о деятельности дан-
ных структур показал, что инфраструктура социально-
педагогической работы с молодежными субкультурами является в 
недостаточной мере разработанной. Причины этого в том, что 
уполномоченные лица и специалисты по вопросам молодежи груп-
пы риска не относят участников субкультур отрицательной на-
правленности к данной категории молодежи (это подтверждают 
данные Центра социологических исследований Министерства об-
разования и науки РФ от 2007 г.). В образовательных учреждениях, 
где молодые люди проводят много времени, что позволяет иден-
тифицировать проблему субкультурной принадлежности на ран-
нем этапе, педагоги не владеют информацией о разновидностях 
субкультурных течений, их содержательном наполнении, способах 
педагогического взаимодействия с участниками. Для данной кате-
гории молодежи остаются не выработанными психолого-
педагогические направления работы и помощи, что ведет к отсут-
ствию компетентных специалистов в этой области. 

Задача проведения эффективной молодежной политики ос-
ложняется отсутствием федерального закона о молодежи и моло-
дежной политике, что создает серьезные препятствия в реализа-
ции программ и мероприятий по работе с молодежью в условиях 
современного общества. Указанные обстоятельства обусловили 
интерес к сравнительному анализу теории, методики и организа-
ции педагогической работы с молодежными субкультурами за ру-
бежом. 

Авторы пособия обращаются к опыту Великобритании, Гер-
мании, США и Канады, что обусловлено следующими причинами: 
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во-первых, данные страны первыми столкнулись с явлением мо-
лодежной субкультуры, здесь получили развитие субкультуры со-
временного типа; во-вторых, в рассматриваемых странах сложи-
лись основы молодежной политики по содействию бесконфликтной 
интеграции молодежи в общество, приняты федеральные законы о 
молодежи («Закон о помощи детям и молодежи» в Германии, 
1991 г.; «Закон о помощи детям и молодежи» в Великобритании, 
2004 г.; канадский проект «Национальная стратегия профилактики 
преступности», 1994 г.), в соответствии с которыми реализуются 
программы помощи и поддержки молодым людям (США реализуют 
свыше 300 таких программ), осуществляется социально-
педагогическая работа с молодежью группы риска, в том числе и с 
участниками отрицательных молодежных субкультур. Ввиду дан-
ных обстоятельств появилась потребность в осмыслении зарубеж-
ного опыта педагогической работы с молодежными субкультурами, 
что поможет найти формы взаимодействия с молодежью, способ-
ствующие использованию ее творческого потенциала и снижению 
риска распространения деструктивного поведения, что и опреде-
лило замысел настоящего учебного пособия. 

Источниковедческую базу настоящего пособия составили: 
– сравнительно-педагогические исследования (И.С. Бесса-

рабова, Н.Е. Воробьёв, Б.Л. Вульфсон, А.Н. Джуринский, З.А. Маль-
кова и др.); 

– работы ведущих отечественных культурологов, психоло-
гов, педагогов и социологов, занимающихся проблематикой моло-
дежной субкультуры (Б.М. Бим-Бад, Н.Н. Бушмарина, Т.В. Егорова, 
С.В. Косарецкая, С.Г. Косарецкий, С.И. Левикова, Т.В. Латышева, 
Л.В. Мосиенко, А.В. Мудрик, Г.А. Нигматулина, Е.Л. Омельченко, 
В.А. Попов, А.И. Шендрик, Л.В. Шабанов, Т.Б. Щепанская и др.); 

– работы зарубежных ученых, раскрывающие вопросы фор-
мирования и развития молодежной субкультуры (E. Anderson, 
J. Austin, A. Bennette, N. Bentley, L. Crockett, R. Flacks, S. Hall, 
R. Hoggart, J. Kaplan, J. Kett, K. Mannheim, J. Short, S. Thomas, 
J. Williams), характеризующие теоретические подходы в изучении 
данной проблематики (A. Bennette, A. Cohen, S. Eisenstadt, S. Frith, 
J. Garber, A. Giddens, A. McRobbie, D. Muggleton, T. Parsons, 
H. Pilkington, S. Redhead, S. Thornton, J. Williams), анализирующие 
современные молодежные субкультуры (M. Atkinson, A. Bennette, 
D. Clark, R. Haenfler, D. Hebdige, P. Hodkinson, E. Lamison, 
C. O’Hara, H. Rheingold, E. Smith, B. Wilson), исследующие вопросы 
девиантного поведения молодых людей (S. Bilchik, C. Clark, 
P. Fisher, D. Gottfredson, R. Jessor, L. Greening, M. Griffin, A. Hains 
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and H. Hains, M. McDermott, M. Raywid, J. Reid, N. Svensson, 
J. Walker), описывающие формы и методы педагогической дея-
тельности с участниками молодежных субкультур (F. Krafeld, 
J. Leonard, E. Lutzeback, T. Mucke, G. Schaar, G. Stevenson); 

– материалы 9-го Международного симпозиума в г. Штутгар-
де (Германия), посвященного социально-педагогической работе с 

молодежью группы риска (The 9th ISMO Symposium «Reaching the 
Unreachable» in Stuttgart, 2008); доклады ученых научно-
исследовательского центра Виктории в области здравоохранения 
(Collaborative Community Health Research Centre University of 
Victoria), Канадского международного центра по предотвращению 
правонарушений (International Centre for the Prevention of Crime) и 
данные Управления ювенальной юстиции и превенции делин-
квентности в США (Office of Juvenile Justice and Delinquency 
Prevention) о профилактико-превентивных программах с участием 
молодежи группы риска; 

– отечественная и зарубежная периодика («Народное обра-
зование», «Педагогика», «Сравнительная педагогика», «Проблемы 
современного образования», «Социальная политика и социоло-
гия», «Человек и образование», «Alma Mater (Вестник высшей шко-
лы)», «Journal of Research on Adolescence», «Journal of Social 
History», «Journal of Adolescence Research», «Cultural Studies», 
«Journal of Youth Studies», «Journal of Social History» и др.); 

– материалы образовательных ресурсных центров (SAGE 
publications, Routledge publications, Oxford Journals и др.). 

Практическая ценность результатов настоящего исследо-
вания заключается в возможности использования результатов 
анализа зарубежных теоретических и практических разработок в 
области педагогической работы с молодежными субкультурами 
педагогами, психологами и социальными педагогами в научно-
исследовательской и учебно-воспитательной работе, как с моло-
дыми людьми, так и с их родителями; классными руководителями, 
специалистами по работе с молодежью, лидерами молодежных 
центров или клубов при организации досугового пространства мо-
лодых людей с целью профилактики их участия в субкультурах 
отрицательной направленности. Выводы и результаты исследова-
ния могут быть использованы при разработке лекционных курсов и 
семинарских занятий для подготовки специалистов социально-
педагогических и психолого-педагогических служб и центров рабо-
ты с молодежью, а также при разработке социально-
педагогических программ, ориентированных на участников суб-
культур.  
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По замыслу авторов структура данного учебно-
методического пособия предполагает как работу с ним в заданной 
последовательности, так и варьирование порядка изучаемых тем.  

Пособие состоит из двух основных разделов: «Становление 
и развитие молодежной субкультуры за рубежом» и «Основные 
направления педагогической работы с молодежными субкульту-
рами в зарубежных странах (Великобритании, Германии, США и 
Канаде)».  

Данное учебно-методическое пособие охватывает широкий 
круг вопросов. В первом разделе ««Становление и развитие мо-
лодежной субкультуры за рубежом» выявлены социально-
исторические предпосылки формирования молодежной субкульту-
ры и определены тенденции ее развития; представлены зарубеж-
ные и отечественные подходы к рассмотрению молодежной суб-
культуры; акцентируется внимание на важности осознания явле-
ния молодежной субкультуры с позиций педагогической науки. 

Во втором разделе «Основные направления педагогиче-
ской работы с молодежными субкультурами в зарубежных стра-
нах (Великобритании, Германии, США и Канаде)» рассмотрены 
зарубежные и отечественные типологии молодежной субкультуры; 
показан опыт педагогической работы с молодежными субкульту-
рами в зарубежных странах; проанализированы отечественные 
направления педагогической работы с участниками молодежных 
субкультур и с учетом национальных особенностей даны рекомен-
дации по использованию позитивного зарубежного опыта в России.  

В приложениях содержатся: анкета по выявлению отношения 
молодых людей к современному явлению молодежной субкультуры; 
глоссарий молодежных субкультур зарубежного происхождения; 
перечень зарубежных программ и центров по реализации педагоги-
ческих проектов с молодежью группы риска, в частности, с моло-
дежными субкультурами отрицательной направленности. 

Данное учебно-методическое пособие не имеет строгой со-
отнесенности с конкретной учебной дисциплиной. Оно может быть 
рекомендовано для изучения отдельным спецкурсом в рамках фа-
культативного цикла, а также как дополнительный материал при 
изучении вопросов, касающихся проблематики молодежной суб-
культуры: ценностей современных молодежных субкультур; вопро-
сов девиантного поведения молодых людей; положительного и 
отрицательного влияния молодежных субкультур на сознание и 
поведение молодежи; толерантности; различных форм дискрими-
нации; особенностей отдельных культурных, профессиональных 
групп, взаимоотношений между полами и др. 
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После каждой темы предлагается перечень вопросов и за-
даний для самоконтроля, а также список дополнительной литера-
туры для подготовки к семинарским занятиям. В конце пособия 
приводится общий библиографический список, который может по-
мочь в поиске источников для работы над курсовыми, дипломными 
проектами, магистерскими и кандидатскими диссертациями. Вклю-
чение в каждый параграф некоторых видов учебной деятельности 
ставит своей целью дать возможность учащимся приобрести опыт 
в применении теоретического материала. Важно напоминать мо-
лодым людям, что участие в таких видах деятельности способст-
вует тому, чтобы избегать конфронтации в общении, проявлять 
толерантность к иной точке зрения. 

Авторы пособия выражают надежду, что данное пособие бу-
дет интересно не только профессиональным педагогам и специа-
листам других областей, но и родителям, без помощи которых пе-
дагогу будет трудно воспитать своих учащихся полноценными 
личностями. 

Авторский коллектив выражает искреннюю благодарность 
рецензентам, замечания которых помогли улучшить содержание 
данного пособия. 
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Ã ë à â à  1  
 

ÑÒÀÍÎÂËÅÍÈÅ È ÐÀÇÂÈÒÈÅ ÌÎËÎÄÅÆÍÎÉ 
ÑÓÁÊÓËÜÒÓÐÛ ÇÀ ÐÓÁÅÆÎÌ 

 
 
 
 
 
 
 

1.1. Социально-исторические предпосылки формирования 
молодежной субкультуры и тенденции ее развития 
 
 
Первыми с феноменом молодежной субкультуры столкну-

лись западные страны. Происхождение явления молодежной суб-
культуры приходится на вторую половину XX в., страной зарожде-
ния считаются Соединенные Штаты Америки [Hebdige 1999, Bent-
ley 2005 и др.]. Апелляция к западной молодежной субкультуре 
вызвана тем, что вслед за учеными М. В. Моревым и В. И. Попо-
вой, В. И. Филяновой и др., мы полагаем, что субкультуры западно-
го общества оказывают мощное воздействие на российскую моло-
дежь. Отечественные молодежные субкультуры зарождались и 
развиваются сегодня с ориентацией на Запад [Морев, Попова 
2010: 77; Филянова 2010]. Нам представляется актуальным рас-
крыть социально-исторические предпосылки формирования за-
падной молодежной субкультуры, для того чтобы с учетом процес-
сов, происходивших в западной молодежной среде иметь возмож-
ности прогнозирования ее дальнейших аспектов распространения 
и влияния.  

Анализ отечественных и зарубежных работ по исследуемой 
проблематике позволил выделить следующие социально-
исторические предпосылки формирования западной молодежной 
субкультуры:  
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1) стремительное развитие индустриальных технологий в 
конце XIX – начале XX в., что способствовало возрастанию роли 
образования, увеличению сроков подготовки к трудовой деятель-
ности и повлекло изменение социальной роли молодых людей; 

2) появление новых способов производства и развитие мо-
лодежной развлекательной индустрии (1950-е гг.); 

3) изменения в условиях жизни и учебы студентов в конце 
1960-х гг., вызванные последствиями популяризации высшего об-
разования, участие молодежи в массовых студенческих выступле-
ниях; 

4) совершенствование информационных средств и интернет 
технологий, глобализация мирового пространства.  

Рассмотрим каждую предпосылку в отдельности.   
В современном западном обществе понятие «молодость», 

по мнению Л. Крокет, приобрело особую форму вследствие эконо-
мических и социальных изменений, связанных с процессом инду-
стриализации (конец XIX – начало XX в.). Продолжительность пе-
риода молодости, его своеобразие и противоречивость уходят 
корнями в институциональную организацию индустриального об-
щества [Crockett 1997: 28]. На протяжении столетий период детст-
ва и юношества в странах западного мира был довольно коротким. 
Так, Л. Крокет, рассматривая молодежную культуру, пишет, что в 
прединдустриальное время молодые люди играли важную роль в 
семье и обществе, участвуя в трудовой деятельности. В период 
относительно единообразной аграрной экономики (XVI-XVII в.) 
труд молодых людей способствовал экономическому благополу-
чию семьи и признавался как «экономический актив» [Modell & 
Goodman 1990]. Молодые люди в раннем возрасте включались в 
производительную деятельность, часто работая наравне со взрос-
лыми. В этом смысле, кажется, что молодые люди были в большей 
степени интегрированы во взрослое общество по сравнению с си-
туацией в настоящее время. Период между физической зрелостью 
и включением во взрослую жизнь с участием в трудовой деятель-
ности исчислялся двумя-тремя годами. Не менее интересно и то, 
что хронологический возраст не служил показателем зрелости: 
термин «молодость» мог применяться как для описания 12-летнего 
подростка, так и 24-летнего юноши [Crockett 1997: 28].  

Однако, как замечает исследователь, соотношение молодо-
сти и взрослости меняется в индустриальное время (конец XIX – 
начало XX в.) под влиянием взаимосвязанных факторов: резкий 
упадок спроса на труд молодых людей, возрастающая роль обра-
зования для подготовки к трудовой деятельности и сама транс-
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формация термина «юношеский возраст». Технологическая рево-
люция (вторая промышленная революция), приведшая к развитию 
промышленного производства, сократила спрос на неквалифициро-
ванный труд молодых людей. Наблюдается в это время и упадок 
фермерства, в результате чего семьи (среднего, а позднее и рабо-
чего классов) стали поощрять своих детей на получение образова-
ния, чтобы они имели в дальнейшем карьерные перспективы. На-
пример, к концу XIX в. все большее число американских детей по-
сещают среднюю школу, а подростки, не достигшие возраста 14 лет, 
исключаются из всех видов оплачиваемой работы, будучи признан-
ными «экономически бесполезными» [Crockett 1997: 29–30].  

Вплоть до начала XIX в. период молодости связывался с 
практикой «взращивания на стороне» и сам термин «молодость» 
использовался для описания периода, когда молодые люди в пол-
ной степени не зависят от родителей, но в тоже время они еще не 
могут создавать свои семьи. Так, детей достигших возраста 12-и 
лет отправляли жить с другими семьями в качестве слуг или уче-
ников (подмастерья). Эта практика создала ситуацию, при которой 
юнцы были вдали от дома, но под контролем взрослых. Статус мо-
лодого человека по этим причинам описывался как «полу-
зависимость» [Kett 1977]. В период развития промышленного про-
изводства молодые люди становятся более зависимыми от роди-
телей, поскольку последние видят свою главную обязанность в 
создании условий для получения детьми  образования.  

Автор подчеркивает, что произошедшие структурные изме-
нения в западном обществе приводят к созданию «разных инсти-
туциональных баз (основ) для молодых людей и взрослых и фак-
тическому вытеснению молодых из общества взрослых» [Crockett 
1997: 30]. Джо Остин отмечает, что ввиду перехода от сельскохо-
зяйственного производства к индустриальному, социальная и эко-
номическая роль большинства молодых людей изменяется [Austin 
2008, интернет-источник]. Возрастающая маргинальность (соци-
альная неопределенность) молодых людей и их полная зависи-
мость от родителей сказываются на их психологическом состоя-
нии. Современные исследователи высказывают предположение, 
что зависимость от родителей и потеря прежней социальной роли 
оказались болезненными для молодых людей [Nightingale & Wol-
verton 1993]. Чувство бессилия могло привести к увлеченности по-
верхностными символами взрослой жизни: употреблению алкого-
ля, злоупотреблению наркотиками или совершению правонаруше-
ний [Jessor 1984]. Усугублялась ситуация и осознанием того, что 
школьные достижения не всегда являются залогом будущего успе-
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ха, что приводило к проблемному поведению молодых людей, вы-
званным их нежеланием (особенно выходцам из рабочего класса) 
подчиняться социальному порядку [Hamilton 1987]. По мнению 
А. Коэна именно эти факторы и приводили к возникновению де-
линквентных молодежных группировок [Cohen 1955]. 

Таким образом, индустриальные процессы конца XIX в. при-
вели к изменению социальной роли молодых людей, в чем следует 
усмотреть одну из важнейших предпосылок формирования моло-
дежной субкультуры. Молодые люди «вытесняются» из общества 
взрослых, поскольку их главной обязанностью становится учеба, и 
становятся полностью зависимыми от родителей. Маргинальность 
(социальная неопределенность) и новый статус «зависимости» мы 
рассматриваем как некий толчок к образованию формы культуры, 
помогающей справиться молодым людям с последствиями струк-
турных изменений в обществе. Этой культурной формой стала 
субкультура.   

Развитие индустриальных технологий способствовало воз-
растанию роли образования и увеличению периода подготовки мо-
лодого поколения к труду. В Англии закон об образовании 1918 г. (За-
кон Фишера) продлил сроки обязательного среднего образования 
до 14-летнего возраста. Позднее в 1944 г. был принят закон об об-
разовании, закон Батлера, относящийся к Англии и Уэльсу. Он оп-
ределил современную границу между начальным и средним обра-
зованием возрастом 11 лет и повысил возраст окончания школы 
до 15 лет. В ГДР в 1959 г. было введено общее обязательное де-
сятилетнее обучение. При этом США первыми среди капиталисти-
ческих стран встали на путь массового среднего образования: в 
1910 г. в 9–12 классах средней школы здесь обучалось 15.4%, в 
1920 г. – 32.3%, а в 1930 году – 51.4% молодёжи возраста 14–17 
лет. Таким образом, все большее количество молодых людей за-
падного общества стали посещать среднюю школу, а университет-
ское образование рассматривалось как залог будущей успешной 
карьерной деятельности.  

По мнению Джо Остина [Austin 2008], много новых «обыча-
ев» заимствовалось именно у развивающейся университетской 
молодежи, поскольку начальное образование уже стало широко 
распространенным. Считается, что среди университетской моло-
дежи в XX в. и появилась первая истинно независимая молодеж-
ная культура с новыми ритуалами [Flacks & Thomas 2007: 181–
218]. Причем, в университетских городках выделялось огромное 
многообразие групп (субкультур), многие из которых типологизиро-
вались по двум измерениям: «увлеченность идеями» и «отождест-
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вление с университетской жизнью» [Clark & Trow 1966]. Преобла-
дающими объединениями являлись «богемные» или «бунтарские» 
(выделяемые по степени интеллектуальной вовлеченности в уни-
верситетскую жизнь) и «коллегиальные» (вовлеченные институ-
ционально). Они в основном «вели войну» с консерватизмом фа-
культета и друг с другом [Flacks & Thomas 2007: 183–191].  

С.И. Левикова указывает, что следствием стало появление 
большого количества людей молодого возраста, которые длитель-
ное время учились в окружавшей их социокультурной действи-
тельности с целью получения престижной и высокооплачиваемой 
работы. Длительный период получения образования и привыкание 
к статусу обучающегося усиливало желание большинства молодых 
людей ускорить процесс социального взросления [Левикова 2004: 
164]. Молодежь, занимая промежуточное положение между детьми 
и взрослыми, пыталась разрешить для себя актуальную проблему 
самоидентификации. Опасность заключалась в том, что, молодые 
люди вели поиски своей индивидуальности в скоротечной среде 
под влияниями научно-технических революций, и «все объекты, с 
которыми они соприкасались, … пребывали в постоянном движе-
нии» [Левикова 2004: 166–167]. Молодые люди стали проводить 
больше времени в группах сверстников («peer groups»), иногда 
криминально-ориентированных, в которых они совместными уси-
лиями пытались найти альтернативные пути и способы восстанов-
ления и утверждения своего социального статуса. Так, например, 
историческое появление хиппи связывали со стремлениями моло-
дежи выйти из естественного процесса социального взросления и 
желанием получить все преимущества взрослой жизни. 

Семья в этот период, период расхождений между нормами 
поведения в семье и обществе в целом, утрачивает свои традици-
онные функции (полной и абсолютной социализации). Ввиду дан-
ного обстоятельства молодежная субкультура являет себя таким 
образованием, которое реализует компенсаторную и социализи-
рующую функции. Н.Г. Багдасарян отмечает, феномен молодеж-
ной культуры относится преимущественно к динамическим обще-
ствам, на развитие которых оказал влияние научно-технический 
прогресс, в то время как традиционные общества развиваются за-
медленными темпами, опираясь на опыт старших поколений [Ша-
карбиева, Егорова 2008: 14].  

Мы полагаем, что факты возрастания роли образования и 
увеличение периода полготовки к трудовой деятельности оказали 
влияние на становление молодежной культуры, поскольку подав-
ляющее количество молодых людей были вовлечены в процесс 
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обучения, а, следовательно, протекал процесс заимствования 
«культурных» обычаев и ритуалов (часто гедонистических), появ-
ляющихся в рамках молодежных объединений. Немаловажное 
значение имела и возрастная сегрегация, так как объединения 
формировались по возрастному параметру и появлялись, так на-
зываемые, «peer groups» – «группы сверстников». Многие иссле-
дователи говорят о том, что именно после 1940 г. в западном об-
ществе «группы сверстников» становятся наиболее выраженными, 
а возрастное отделение молодых людей от взрослых начинает 
превалировать [Steinberg 1989: 159]. 

По мнению западных исследователей, появление «новой со-
циальной категории, категории молодежной культуры» приходится 
преимущественно на 1950-е гг. [Bentley 2005: 69]. Ее возникнове-
ние совпало с началом первой научно-технической революции, 
повлекшей перемены материально-технического характера в об-
ществе: внедрение научных изобретений, появление более со-
вершенных форм организации производства, увеличивается про-
изводительность труда. Возникает возможность для человека 
удовлетворения больших потребностей (материальных и духов-
ных). В это время развивается популярная пресса и формируется 
рынок популярной культуры, ориентируясь преимущественно на 
молодых людей подросткового возраста, т.е. тинейджеров [Bentley 
2005: 68].  

Заметим, что культуру тинейджеров 1950-х гг. исследовате-
ли характеризовали по-разному. В ней усматривали недружелюбие 
и делинквентность [Bentley 2005: 67], что вызывало «моральные 
паники» среди общественности; описывали как политически, соци-
ально и культурно апатичную, мотивируемую «поверхностно» 
только потребительскими товарами [Hoggart 1957: 248]. В то же 
время в ней усматривали радикальный потенциал и способность 
«дестабилизировать однородность господствующего общества» 
[Hall 1964]. В последних цитированиях мы усматриваем черты, ти-
пичные для молодежных субкультур, для которых характерно про-
явление нонконформизма, т.е. не сопричастности господствующей 
культуре посредством выработки альтернативных ценностей и 
норм поведения.     

Начиная со второй половины 1950-х гг., рынок товаров для мо-
лодежи продолжает расти. Молодые люди при этом демонстрируют 
предпочтение «потреблять» популярные культурные товары (филь-
мы, романы, музыку) не в индивидуальной форме, а коллективно. 
Коллективное потребление закладывает основы объединения (фана-
ты и коллекционеры), создает разнообразие социальных ритуалов 
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(дружба, ухаживания) и вырабатывает каждодневные темы для об-
щения [Austin 2008], все то, что, на наш взгляд, можно рассмотреть 
как структурные составляющие молодежных субкультур.  

Формируется постепенно индустрия специфических развле-
чений для молодых, заполняя их досуг. Сфера досуга имеет боль-
шое значение для молодых людей, поскольку предоставляет им 
возможности самовыражения, самоутверждения и самоидентифи-
кации. Расхождение между ценностями культуры взрослых и «су-
бординативной культуры молодых», нарушение механизмов куль-
турной преемственности, все это способствует отдалению моло-
дых людей от поколения взрослых, что и стимулирует возникнове-
ние молодёжных субкультур [Ярская, Яковлев, 2002: 147]. 

Важную роль в обретении молодежью статуса социально-
демографической группы играли и появляющиеся новые произ-
водственные товары (электромузыкальные инструменты, компью-
теры, CD-ромы, принтеры и др.). Значительная часть молодежи 
получает возможность для использования этих инноваций в выра-
жении творческой активности согласно их представлениям о твор-
честве или красоте [Шендрик 2005: 320]. В это время и появляются 
первые молодежные субкультуры западного общества: хипстеры 
(конец 1940-х гг., Америка), битники (первая половина 1950-х гг., 
Америка), тедди-бойз (середина 1950-х гг., Великобритания), мо-
ды (конец 1950-х гг., Великобритания). 

Принимая во внимание вышеперечисленные факты, мы по-
лагаем, что период после второй мировой войны (1950-е гг.) обра-
зовал «фундамент» для формирования первых молодежных суб-
культур в западном обществе. Молодым людям тяжело было 
справляться в одиночку с глобальными изменениями постиндуст-
риального общества: стремительным развитием экономики, про-
мышленности, сектора инновационных услуг. Школа и семья утра-
чивают свои авторитарные функции в сознании молодого челове-
ка. Усиливается «кризис личности» молодого человека. Молодые 
люди начинают справляться с разочарованием в недрах массовых 
развлечений, являющихся «продуктом коммерческого общества» 
[Hall 1959: 20–21]. К тому же, рынок товаров и популярная культура 
предлагают новые (часто альтернативные) ценности и нормы, к 
которым прибегает молодежь для построения и выражения своей 
идентичности, часто не вписывающиеся в рамки господствующей 
культуры. Спасение молодым людям видится в коллективном соз-
дании объединений и получении некого статуса «взрослости» и 
престижа.  
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Вслед за исследователями Э. Андерсон и Дж. Шорт, мы счи-
таем, что период после второй мировой войны был весьма благо-
приятным для формирования молодежных субкультур. Авторы 
убеждают нас в том, что «бейби-бум» и растущее финансовое бла-
гополучие после второй мировой войны способствовали созданию 
огромного рынка товаров для молодежи. Увеличение сроков под-
готовки к трудовой деятельности ввиду появления сложной техни-
ки; отказ в предоставлении рабочих мест молодым; растущее ко-
личество женщин как рабочей силы, что отдаляло матерей от де-
тей; растущая занятость взрослых на крупных предприятиях; рас-
пространение средств массовой информации, сосредоточенных на 
рынке товаров для молодых, угождающих им и формирующих их 
моду; все эти социальные изменения, по мнению ученых, способ-
ствовали появлению подлинно молодежной субкультуры [Anderson 
and Short 2002: 500].       

Предпосылки в развитии молодежных субкультур мы усмат-
риваем и в исторических событиях конца 1960-х гг., когда США и 
большую часть западного мира захватила «контркультурная рево-
люция». В середине 1960-х гг. произошли ухудшения в условиях 
жизни и учебы студентов. Популяризация высшего образования 
привела к проблемам с размещением студентов в общежитиях, 
проблемам с транспортом и материальным обеспечением учебных 
заведений. В 1967–1968 гг. правительство Франции начинает об-
суждать вопрос ужесточения отбора в высшие учебные заведения, 
что приводит к волнениям студентов. В ряде американских универ-
ситетов, таких как Калифорнийский, Висконсинский и Чикагский 
создаются организации и клубы настроенных радикально студен-
тов, публикуются журналы, отражающие их взгляды («Studies on 
the Left» – «Леворадикальные учения» и «New University Thought» 
– «Новая университетская мысль»), на страницах которых разво-
рачивается полемика относительно борьбы за гражданские права 
и защиты мира. Западные студенты обращали внимание властей 
на расистский характер системы образования, различия в образо-
вательном уровне в учебных учреждениях благополучных и небла-
гополучных районов, господство в системе образования советов 
опекунов и регентов, представленных представителями крупного 
бизнеса, широкое распространение в учебных заведениях «охоты 
на ведьм» (гонения людей, подозреваемых в инакомыслии). Во 
второй половине 1960-х гг. США начали сотрясать антивоенные 
демонстрации, массовые студенческие выступления и расовые 
беспорядки. По свидетельствам полиции 125 тысяч человек при-
няли участие в уличных выступлениях 15 апреля 1967 г. в Нью-
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Йорке. В 1966 г. произошло создание Студенческого мобилизаци-
онного комитета, который выступал за окончание войны во Вьет-
наме в рамках общенациональной антивоенной студенческой кон-
ференции. Молодежная революция достигла апогея в 1968 г., в 64-х 
странах мира проходили массовые студенческие выступления. В 
Канаде была создана организация «Студенты за демократический 
университет» (при Университете МакГилла и Саймона Фрейзера), 
принявшая участие в захвате администрации университетов. В 
мае 1968 г. студенты во Франции выражали свой протест прави-
тельству генерала де Голля. Студенты Великобритании устраива-
ли акции протеста перед консульством США. В Америке власти 
бросали против молодых мятежников армию, во многих городах 
велись уличные бои, выгорали целые кварталы [Кравченко 2003, 
электронный ресурс; Flacks & Thomas 2007: 184–185].   

Массовые студенческие выступления сыграли большую роль 
в оформлении активной социальной категории молодежи и их пра-
ва на образование своей молодежной культуры. В протестном дви-
жении принимали участие радикально настроенная часть студен-
тов, интеллигенции, рабочих. Молодые люди 1960-х гг. продемон-
стрировали, что вышли из подчинения общества, создавая свою 
собственную культуру, пытаясь тем самым повлиять на прекраще-
ние войны во Вьетнаме, расовое равноправие в Америке.  

Г.А. Нигматулина сосредотачивает свое внимание на исто-
рических предпосылках, которые стали поводом для молодежной 
реакции на Западе в 1960-е гг. в виде молодежного бунта. В США 
среди молодежи преобладали гедонистические ценности. Для 
юных американцев 1950-х гг. были характерны аполитичность и 
индивидуализм: «Америка того времени отдавала предпочтение 
правам собственности перед правами личности, требованиям тех-
ники перед человеческими потребностями, конкуренции перед со-
трудничеством, внешним социальным нормам перед самовыраже-
нием личности» [Нигматулина 2008: 97–98]. По мнению исследова-
теля, причинами молодежных волнений и недовольств могло стать 
решение об обязательном призыве студентов в армию в период 
войны во Вьетнаме.   

Ситуация в Великобритании в 1950-е гг. характеризовалась 
относительно высоким уровнем социальной стабильности: проис-
ходило увеличение экономического потенциала населения, снизи-
лась безработица в стране, отмечался рост благосостояния лю-
дей. Английский ученый Е. Кешмор отмечал, что «возросшая поку-
пательная способность позволила молодежи пользоваться свобо-
дой, предоставляемой достаточно высокими заработками… для 
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того, чтобы хорошо одеваться и проводить досуг в вызывающе 
показной манере – но без того, чтобы реально попытаться выйти 
за пределы своего класса» [Там же]. 

Различия в социально-политической обстановке в странах, 
на наш взгляд, и обусловили появление первого социально-
педагогического подхода к изучению молодежной субкультуры в 
1950-гг. именно в США, где молодежь, проникнутая духом индиви-
дуализма, не боялась выражать свое недовольство ситуацией в 
обществе, и где в 1960-е гг. появилось явление «контркультуры».   

Существует мнение, что контркультура обнаружила себя в 
движении хиппи, выдвинувшие культ простоты вместо превали-
рующего культа материального благополучия. Конформизм как 
ценность сменился желанием быть непохожими на других и жить, 
как хочется. Контркультурным элементом явила себя «сексуальная 
революция», ломавшая вековые табу в сексуальных отношениях, а 
лозунг хиппи звучал как: «Делайте любовь и не делайте войну» 
[Шендрик 2005: 328]. 

Считаем, что появление и развитие молодежных субкультур 
(хиппи, скинхеды, панки) в период 1960-х гг. связано со следующи-
ми факторами. В 1950-е гг. сформировалась молодежь как соци-
ально-демографическая общность, имеющая свою особую систему 
ценностей и норм, свое мировосприятие. События 1960-х – 1970-х 
гг. привели к разочарованию молодых людей, рухнули их ожидания 
и надежды на установление справедливого миропорядка, создание 
демократичного общества, базирующегося на принципах справед-
ливости и социального равенства. Молодежные субкультуры яви-
лись, на наш взгляд, востребованной культурной формой, позво-
ляющей молодым людям выразить свой протест неидеальному 
обществу посредством музыки, моды, неординарного поведения в 
общественных местах. Мы выделяем период «контркультурной 
революции» – как предпосылку развития молодежной субкультуры, 
и приходим к пониманию, что возникновение первых молодежных 
субкультур было обусловлено причинами локального характера и 
зависело, прежде всего, от конкретных социально-политических, 
экономических и культурных условий западного общества.  

Рассматривая современный период, предпосылку в реани-
мации отживших субкультур (хипстеры, готы) и появлении новых 
(блоггеры, форумная субкультура, фурри, гламур) мы усматри-
ваем, прежде всего, в «продуктах» научно-технического прогресса: 
возникновении всемирной интернет паутины (WWW) и развитии 
средств массовой информации. Возможности, открывающиеся ми-
ру юности благодаря всемирной паутине, Интернету, являются ко-
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лоссальными. Это новые формы коммуникации, культурный об-
мен, формирование индивидуальности: «молодые люди подвер-
жены влиянию новых средств массовой информации больше, чем 
другие возрастные категории, и очевидно, что для них является 
весьма естественной жизнь с MP3, MTV и общением в чатах» 
[Miller & Slater 2000: 13]. Интернет становится новым местом для 
образования объединений на основе общности взглядов и привы-
чек, создавая благоприятные возможности для «субкультурного 
пространства» [Bennette & Kahn-Harris 2004: 164]. В результате 
появляются новые виртуальные субкультуры.   

В современном обществе все большую силу набирает моло-
дежная субкультура поколения «Х» – киберкультура, виртуальная 
молодежная субкультура [Карпиленя 2009: 15]. Виртуальная реаль-
ность привлекательна для молодежи, поскольку позволяет найти 
уникальный способ самовыражения, осуществления коммуникации 
в соответствии с желаемым образом или социальным статусом.   

Анализируя новые виртуальные субкультуры молодых лю-
дей, мы заключаем, что они строятся преимущественно по линии 
интереса или увлечения участников. В них отсутствует общая сис-
тема ценностей и не прослеживается идеология, не понятно, к ка-
кой цели движутся ее представители, и в каком «продукте» (музы-
ка, танец, живопись) они себя самовыражают. Так, представители 
интернет субкультуры «Otherskin» (в переводе с английского «чу-
жая кожа») объединены верой в реинкарнацию и идентификацию 
душ с мифологическими, легендарными созданиями или внезем-
ными существами. Интернет-тролли (или их еще называют ин-
тернет-хулиганами) заинтересованы в распространении провока-
ционных сообщений на форумах или Wiki-проектах. Геймеры увле-
чены самим процессом игры и изощренными способами ее прохо-
ждения. Форумные субкультуры организуют досуговое пространст-
во на сайтах MySpace или Facebook, ориентированное преимуще-
ственно на общение, обмен музыкой, видео или фотографиями. 
Причем, принадлежность к одной интернет субкультуре не исклю-
чает участия в другой или сразу в нескольких одновременно, по-
скольку они представляют возможности для совместного время-
препровождения и получения удовольствия. Как говорят участники 
«субкультуры оборотней»: «Мы – молодежь, и мы просто хотим 
веселья» [Conger 2010]. Таким образом, молодежная субкультура 
под влиянием интернет технологий гедонизируется и перестает 
быть способом выражения определенной идеологии, как это было 
у хиппи или у панков, в чем мы усматриваем одну из тенденций ее 
развития. 
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С другой стороны, интернет технологии помогают уже усто-
явшимся субкультурам (готам, хип-хоп) в освещении важных мо-
ментов их деятельности для участников. Интернет рассылка зна-
чительно упрощает оповещение о предстоящем мероприятии для 
музыкальных субкультур или, допустим, танцевальном соревнова-
нии для участников субкультуры хип-хоп. Творческий продукт суб-
культуры (музыка, песня, танец) становится в короткие сроки дос-
тоянием поклонников, а возможность комментирования событий 
позволяет лидерам осуществлять обратную связь, важную для 
развития субкультуры. Участники приобретают возможности без-
граничного общения с членами своей субкультуры, получая эмо-
циональную поддержку, постепенно расширяя и углубляя контак-
ты. Немаловажно и то, что интернет – это неисчерпаемый источ-
ник информации, поскольку лидирующие позиции в иерархии суб-
культуры занимают люди, владеющие знаниями об истории и эво-
люции ее развития, именно поэтому так частотны споры между 
истинными членами субкультуры и «позерами», поверхностно уча-
ствующими в жизни того или объединения.  

Думаем, что со временем скайп-технологии заменят живое 
общение среди участников субкультуры. Мы основываем свое 
предположение на том, что многие субкультуры в настоящее время 
имеют свою «виртуальную территорию»: сайты, личные страницы, 
форумы для общения. Скайп-технологии позволяют вовлечь и охва-
тить большее количество людей со всего земного шара, нежели 
чем, локальные мероприятия. К тому же они сокращают проблемы и  
расходы на поиск «тусовочных мест» и транспортировочных 
средств, делая участие в деятельности субкультуры простым, эко-
номным и доступным для любого желающего. Таким образом, мож-
но заключить, что субкультуры подвергаются процессу виртуализа-
ции, что в свою очередь способствует размыванию их границ.  

Субкультуры становятся все менее привязанными к опреде-
ленным местам, поскольку онлайн объединения растут, молодым 
людям становится все легче получить доступ к их «средам обита-
ния» [Haenfler 2010: 129]. Например, те, кто причисляет себя к суб-
культуре стрейт-эджеров, но по разным причинам не участвует в 
их реальной жизни (как правило, музыкальной) «лицом к лицу», 
создали свое виртуальное сообщество net-straightedgers [Williams 
2007: 105-115], тем самым, раздвинув границы субкультуры, изна-
чально объединенной определенным направлением музыки. В на-
стоящее время развернулись жаркие споры между музыкальными 
(music-straightedgers) стрейт-эджерами и виртуальными. Выража-
ется точка зрения, что интернет не только не обогащает субкуль-
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туру стрейт-эджа, а, наоборот, способствует ее разрушению, по-
скольку «молодые люди знакомятся с субкультурой в ее искажен-
ной форме, в отрыве от ее музыкальных корней» [Williams 2007: 
107; Williams 2006: 176]. По мнению большинства стрейт-эджеров, 
ключевым и определяющим элементом субкультуры является му-
зыка, ее игнорирование недопустимо, а виртуальные стрейт-
эджеры часто разделяют ценности движения, а не музыку, что де-
лает их «стрейт», но не «эджерами» [Там же].   

Ввиду данных обстоятельств, нам представляется возмож-
ным вывести следующую тенденцию развития западной молодеж-
ной субкультуры: субкультуры, на наш взгляд, в ближайшие деся-
тилетия утратят свою автономность (ввиду получения распростра-
нения в интернет пространстве). Они становятся «открытыми» и 
любой желающий может стать членом той или иной субкультуры в 
одночасье, имея компьютер и доступ в интернет. Это ведет к раз-
рушению уникальности субкультуры и делает их похожими друг на 
друга.  

Как отмечают исследователи, наблюдается такая динамика 
развития молодежных субкультур, когда один современный стиль 
частично «покрывает» другой [Haenfler 2010: 129]. Смешиваются 
досуговые увлечения. Музыка металлистов смешивается с музы-
кой готов (Мэрилин Мэнсон), а готическая музыка постепенно воз-
вращается к музыке панк субкультуры (группа AFI). Кроме смеше-
ния в музыке, многие субкультуры начинают разделять идентич-
ные ценности. Схожесть добавляет и индустрия моды. Если вы 
увидите тинейджера в черной рубашке, с шипованным ремнем, с 
черного цвета волосами, с подведенными глазами и серьгой в гу-
бе, то его можно сразу отнести к нескольким субкультурам: панкам, 
эмо, готам, инди или даже к представителям нового металла. Та-
ким образом, обнаруживает себя такая тенденция развития суб-
культуры, как смешение субкультурных стилей.  

В попытках объяснения смешения стилей ученые прибегают 
к термину «среда обитания» («cultic milieu»), который служит объе-
диняющим фундаментом для представителей новых субкультур 
[Kaplan 2002]. Внутри «среды обитания» субкультуры стремятся 
как к разделению на более специфичные направления, так и к 
сближению идей и ценностей. Например, стрейт-эджеры при нали-
чии сугубо индивидуальных характеристик разделяют общие цен-
ности с защитниками окружающей среды и борцами с сексуальной 
распущенностью [Haenfler 2006]. По мнению исследователя, тот 
факт, что появляется множество направлений у той или иной суб-
культуры просто исключает возможность их дальнейшей автоно-
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мии. Это приводит к тому, что со временем они начинают контак-
тировать и постепенно заимствовать идеи и ценности друг у друга, 
теряя свою специфичность.  

На современном этапе одними из средств самовыражения 
внутри современной субкультуры являются мода и музыка. Благо-
даря СМИ то или иное направление в музыке становится популяр-
ным, его все чаще раскручивают на музыкальных каналах, пред-
ставители той или иной субкультуры видят своих кумиров и начи-
нают копировать их манеру одеваться, делать макияж (пирсинг, 
тату). Это приводит к появлению в массовом сознании субкультур-
ных стереотипов в одежде, аксессуарах, прическах, а элементы 
субкультуры становятся предметами торговли. Значимую роль в 
этом процессе играет интернет, появляются специальные сайты, 
наподобие Interpunk.com, Gothshop.com, множество онлайн мага-
зинов культуры хип-хоп, что делает процесс «покупки субкультур-
ного стиля» простым и доступным каждому, для этого даже не обя-
зательно быть представителем той или иной субкультуры [Haenfler 
2010: 127–128]. В свою очередь, чем дольше существует та или 
иная субкультура, господствующая культура к ней «акклиматизи-
руется» и члены субкультуры (например, панки) перестают шоки-
ровать и ужасать [Clark 2003: 223–224], а нонконформизм участни-
ков перестает быть ее отличительным атрибутом.   

Мы полагаем, что под влиянием средств массовой инфор-
мации, субкультура лишается функции эзотеричности (входа в 
субкультуру только узкого круга «посвященных» людей), большое 
значение приобретают ее атрибуты (аксессуары, одежда, причес-
ки, макияж), которые «стереотепизируются» СМИ и превращаются 
в предметы молодежного потребления. 

Очевидно, что явление молодежной субкультуры под влия-
нием информационно-технологических инноваций развивается, и 
мы выделяем следующие тенденции ее развития.   

1) Молодежная субкультура гедонизируется;  
2) Молодежная субкультура виртуализируется;   
3) Молодежная субкультура утрачивает автономность; 
4) Молодежная субкультура лишается функции эзотерично-

сти; 
5) Происходит смешение субкультурных стилей.  
Мы полагаем, что выявленные тенденции развития западной 

молодежной субкультуры помогают спрогнозировать ее влияние 
на поведение и сознание участвующих в ее деятельности молодых 
людей.  
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Так, гедонизация субкультуры, с нашей точки зрения, ведет к 
гедонизации сознания ее участников, т.е. желанию все время по-
лучать удовольствие, новые и приятные впечатления и уклоняться 
от разрешения конфликтов, ответственных решений, переживаний 
и страданий. Ориентация молодого человека на удовольствия и 
развлечения способствует обесцениванию таких понятий как нрав-
ственность, гражданственность, духовность. Основными мораль-
ными установками становятся такие рассуждения как «я никому 
ничего не должен», «хочу жить так, как мне удобно», «я не соби-
раюсь ничем жертвовать», «мы – молодежь, и мы просто хотим 
веселья». Ценности труда, образования заменяются ценностями 
потребления и отдыха.  

Мы полагаем, что перемещение явления субкультуры из ре-
ального пространства в виртуальное пространство представляет 
не меньшую опасность для развития молодых людей, участвую-
щих в деятельности интернет субкультур. Обесценивается живое 
общение, утрачиваются социальные навыки общения (если возни-
кают трудности в общении с одним сетевым сообществом, то мож-
но вступить в другое). Теряется умение вести диалог и завоевы-
вать внимание собеседника, утрачивают значение невербальные 
коды общения, коммуникация приобретает примитивный характер. 
Развивается чувство отстраненности от окружающего мира, что 
ведет к выпадению молодого человека из жизни социума, сопро-
вождается психологическими расстройствами ввиду искажения 
ощущение реальности. Данная ситуация характерна и для моло-
дежи Запада (Haenfler 2010, Clark 2003, Williams 2006 и др.), и Рос-
сии (Г.Ю. Беляев 2011, В.Д. Гатальский, С.А. Нечаев 2009 и др.).  

Смешение субкультурных стилей и молодежное эксперимен-
тирование с ними во многом предопределяет копирование моде-
лей поведения или внешнего образа той или иной субкультуры. 
Объясняется это тем, что в современных условиях, когда на неок-
репшую психику молодых людей 14–15 лет оказывается большое 
давление со стороны СМИ, индустрии шоу бизнеса, моды и раз-
влечений, они руководствуются не своими убеждениями (ввиду 
несформированности мировоззрения, ценностных установок, кри-
тического мышления), а факторами извне. Это ведет к утрате соб-
ственной оригинальности, личностной уникальности, потери своего 
мнения и развитии массового сознания «Если все так делают, и я 
так буду делать».  

Принимая во внимание данные факторы, мы полагаем, что 
для родителей и педагогов учебных заведений, где молодые люди 
проводят большую часть времени, актуальными становятся сле-
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дующие вопросы: как предупредить возможные факторы риска, 
приводящие молодых людей в субкультуры отрицательной на-
правленности; как осуществлять взаимодействие с участниками 
субкультур; какие формы и методы педагогической деятельности 
использовать для снижения деструктивных проявлений в их пове-
дении и как их переориентировать в положительную деятельность. 
Неразрешенность данных вопросов в полной мере в отечествен-
ной практике позволяет нам обратиться к зарубежному опыту пе-
дагогической работы в области указанной проблематике (что будет 
показано во второй главе).   

Таким образом, в ходе ретроспективного анализа установ-
лено, что возникновение и развитие молодежной субкультуры за 
рубежом было обусловлено локальными причинами, зависело от 
определенных социальных, политических, экономических и куль-
турных условий развития зарубежных стран. В настоящее время 
молодежная субкультура за рубежом развивается в условиях со-
вершенствования информационных средств и интернет техноло-
гий, глобализации мира, что способствует популяризации субкуль-
туры в молодежной среде и вовлечению в ее ряды большого коли-
чества молодежи.  

С целью научного обоснования выявленных в первом пара-
графе социально-исторических предпосылок формирования и раз-
вития молодежной субкультуры, мы обращаемся в следующем па-
раграфе к изучению теоретических подходов к проблеме моло-
дежной субкультуры в отечественных и зарубежных социальных и 
педагогических исследованиях.   

 
Вопросы и задания для самоконтроля 
 
1. Назовите социально-исторические предпосылки формиро-

вания западной молодежной субкультуры. 
2. Как западные исследователи определяют понятие «моло-

дость»? 
3. Что привело к изменению социальной роли молодых лю-

дей в обществе к концу XIX в.? 
4. С чем связано появление первой независимой молодеж-

ной культуры с новыми ритуалами? 
5. Каким образом студенческая молодежь пыталась решать 

проблему самоидентификации? Чем могли быть опасны эти по-
пытки? 

6. С чем связано появление новой социальной категории - 
категории молодежной культуры? 
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7. Каким образом исследователи характеризовали культуру 
тинейджеров 1950-х гг.? 

8. Почему сфера досуга имеет большое значение для моло-
дых людей? 

9. Когда появились первые молодежные субкультуры запад-
ного общества? Приведите примеры. 

10. Почему период после второй мировой войны был благо-
приятным для формирования молодежных субкультур? Аргумен-
тируйте свой ответ. 

11. Приведите примеры массовых студенческих выступлений 
на Западе в 1960-е гг. Какие цели преследовала молодежь? Каким 
образом данные события связаны с образованием новых субкуль-
тур? 

12. Что такое «контркультура»? Приведите примеры. 
13. Какую роль в формировании новых субкультур играет ин-

тернет? Каковы особенности новых виртуальных субкультур? При-
ведите примеры. 

14. К чему приводит процесс виртуализации субкультуры? 
15. Назовите тенденции развития молодежной субкультуры? 

Каким образом выявленные тенденции помогают спрогнозировать 
влияние субкультуры на поведение и сознание участвующих в ее 
деятельности молодых людей? 
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1.2. Основные теоретические подходы  

в исследовании молодежной субкультуры 
 
Обращение к зарубежным социальным и педагогическим ис-

следованиям, посвященным теоретическим подходам к проблеме 
молодежной субкультуры (A. Cohen, S. Eisenstadt, S. Frith, J. Garber, 
A. Giddens, A. McRobbie, D. Muggleton, T. Parsons, H. Pilkington, 
S. Redhead, S. Thornton и др.) позволило выделить три основных 
подхода в изучении молодежной субкультуры: подход структурного 
функционализма, классовый и пост-субкультурный подходы.  

Поскольку зарубежные исследователи при обосновании свои 
научных взглядов на проблему молодежной субкультуры апелли-
ровали терминами «девиантность», «делинквентность», «социали-
зация», необходимо определиться с их значениями. Обратившись 
к словарю терминов по общей и социальной педагогике А.С. Воро-
нина, под «девиантностью» будем понимать поступки человека (в 
нашем случае человека молодого возраста), носящие характер 
отклонения от принятых в обществе правовых, нравственных или 
культурных норм [Воронин 2006: 23]. «Социализацию» будем рас-
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сматривать как процесс социального становления молодого чело-
века посредством усвоения социальных ценностей и опыта (уста-
новок, норм, образцов поведения), характерных для данного об-
щества, освоения социальных ролей [Там же: 99]. «Делинквентное 
поведение» вслед за Б.М. Бим-Бад будет трактовать как преступ-
ное, противоправное поведение [Бим-Бад 2002: 61].    

Подход структурного функционализма выработался в рам-
ках деятельности кафедры социологии и антропологии при Чикаг-
ском университете (50-е гг. XX в., Америка). Кафедра социологии 
начала свою активную деятельность в 1920-х – 1930-х гг. в период 
роста молодежной преступности в районах Чикаго. Теоретики Чи-
кагского университета (W. Whyte, Milton M. Gordon, Albert K. Cohen, 
Richard Cloward и Lloyd Ohlin, H. Becker и др.) занимались в основ-
ном исследованием элементов городской жизни, пытаясь объяс-
нить проблему распространения криминальных молодежных груп-
пировок в быстро растущих городах. Они впервые предложили по-
нимание «делинквентности» (противоправного поведения) как бо-
лее или менее «нормальной» реакции на социальное окружение, а 
«не проявление психологических отклонений» [Frith 1984: 40]. Осо-
бую важность для теоретиков приобретали эмпирические данные: 
общение и наблюдение за взаимодействиями людей при выявле-
нии социального уклада их жизни. Так, чтобы понять, почему груп-
па молодежи становится вовлеченной в противоправную деятель-
ность, ученые Чикагского университета пытались проанализиро-
вать внешнее социальное окружение молодых людей с возможны-
ми для них перспективами или отсутствием таковых. Например, в 
случае с преступной группировкой, «делинквентными мальчиками» 
[Cohen 1955], A. Коэн показал, что их поведение стало отражением 
таких структурных проблем, как организация образования, трудо-
устройства, а не следствием их природной «ненормальности». 

В понимании ученых Чикагского университета молодежные 
субкультуры, склонные к противоправным действиям, возникли как 
ответная реакция на вызовы городской жизни [Cohen 1955]. По 
мнению исследователей, как любая экологическая система, город 
должен существовать в состоянии равновесия. Однако в период 
быстрых социальных изменений, экономической борьбы, стреми-
тельного роста или волнений на политической почве система мо-
жет превратиться в деструктивную структуру и породить субкуль-
туры криминальной направленности, особенно в «переходных зо-
нах, характеризующихся социальной дезорганизацией» [Shaw & 
McKay 1942].  
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Принимая во внимание социальный контекст, Х. Беккер 
предполагал, что девиантное поведение – это продукт «наклеива-
ния ярлыков»: «социальные группы порождают девиацию тем, что 
они создают правила, а те, кто их нарушает, маркируются как аут-
сайдеры» [Becker 1963: 9]. В результате, делинквентные субкуль-
туры оказываются загнанными в ловушку: чем больший отпор они 
дают доминирующему обществу, тем больший размах приобрета-
ет процесс общественного клеймения [Там же].   

Согласно подходу структурного функционализма, общество 
рассматривается как биологическая система и представляет собой 
«живой организм» [Youth Subcultures and Styles, электронный ре-
сурс]. Составляющие элементы общества – это семья, образование, 
экономика, социальные институты, которые, будучи в тесной связи, 
образуют «функциональное целое», обеспечивая тем самым соци-
альный порядок [Haenfler 2010: 6]. Данный подход к молодежной 
культуре впервые реализовал Толкотт Парсонс, видевший основную 
функцию субкультуры в смягчении процесса перехода молодых лю-
дей во взрослый статус [Pilkington 1997]. Впоследствии этот подход 
разрабатывал израильский социолог Ш. Айзенштадт в работе «От 
поколения к поколению». Ученый подчеркивал важность социализа-
ции для молодых людей и указывал на то, что они должны быть со-
циализированы до момента достижения статуса взрослого челове-
ка, а также подчеркивал важность получения образования для реа-
лизации взрослых ролей [Там же: 22–23].   

В понимании Т. Парсонса молодежная субкультура пред-
ставляла период подготовки молодых людей к миру вне семьи. 
Исследователь, считая, что для индустриальных обществ характе-
рен большой структурный разрыв между семьей (как социальным 
институтом), в которой происходит взросление ребенка, и соци-
альной системой, где ему нужно найти и занять определенное ме-
сто, указывает на сложность изменения статуса при переходе от 
детства к взрослости. С целью смягчения этого процесса в обще-
стве возникают новые социальные институты, контролирующие и 
управляющие развитием молодого человека вне семьи. В соответ-
ствии с данной трактовкой молодежная субкультура понимается 
как «институт, который регулирует процесс отделения ребенка от 
семьи, подготовку молодежи к занятию своей статусной позиции во 
взрослой социальной системе» [Омельченко 2000: 32]. Получает-
ся, что субкультура является своеобразной «адаптивной формой», 
помогающей обществу в целом достигать стабильности.  

Другого взгляда относительно общественной стабильности 
придерживался исследователь Р. Мертон. Он полагал, что для то-
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го чтобы общество могло должным образом «функционировать», 
люди должны быть способными достигать тех целей, которые ста-
вит перед ними общество [Merton 1957]. Если им это не удается, 
они начинают испытывать психологический дискомфорт, следова-
тельно, могут поставить под сомнение правомерность обществен-
ных правил и совместно создать другие, альтернативные ценности 
и средства достижения этих целей, тем самым, образуя субкульту-
ры. Если молодой человек не может добиться уважения и статуса 
посредством традиционных способов, на помощь придут нетради-
ционные, часто незаконные. Участники криминальной субкультуры, 
принимающие альтернативные ценности, часто признают допус-
тимым девиантное поведение (отклоняющееся от общепринятых 
норм) и возвеличивают его. Посредством субкультуры они могут 
найти «девиантную тропу» к достижению общественных целей, 
допустим, заработать денег через криминальную деятельность 
[Haenfler 2010: 6].     

В настоящее время деятельность Чикагского университета 
подвергают критике (J. Williams 2007, A. Bennete and K. Kahn-Harris 
2004, R. Haenfler 2010). Критикуется сосредоточенность теорети-
ков на девиантном поведении; что участие в субкультурах являет-
ся аномальным, дестабилизирующем общество. Считаем, что 
нельзя все субкультуры подводить под общий знаменатель деви-
антности, поскольку в настоящее время существуют молодежные 
субкультуры, которые не оказывают деструктивного влияния на 
развитие общества. Например, субкультура паркур базируется на 
философии достижения гармонии между телом и духом; хипсте-
ры, увлекающиеся арт-хаусным кино, музыкой, проявляющие ин-
терес к светским мероприятиям и тенденциям моды [См. приложе-
ние № 2]. 

Подвергается критике и подход структурного функционализма 
Т. Парсонса [Allen 1968], поскольку с его позиции молодежь пред-
стает как однородная масса, переживающая одинаковые психологи-
ческие проблемы в период взросления, и обладающая одинаковым 
жизненным опытом. Во многих социологических и психолого-
педагогических исследованиях (Е.Л. Омельченко, Christine Griffin, 
Angela McRobbie and Jenny Garber и др.) указывается на различия в 
молодежном поведении и объясняется это разной половой, соци-
альной, возрастной принадлежностью, разными возможностями в 
досуговой активности. К тому же, тот факт, что не все молодые лю-
ди в поисках своего социального статуса обращаются к субкульту-
рам (С.И. Левикова), делают критику вполне правомерной. Следо-
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вательно, изучая молодежную субкультуру, нельзя полагаться пол-
ностью только на подход Чикагского университета.  

Тем не менее, мы в данном подходе усматриваем научное 
обоснование первой предпосылки формирования молодежной 
субкультуры. Изменившееся соотношение молодости и взрослости 
(зрелости) под влиянием процесса индустриализации, актуализи-
ровало проблему самоидентификации для молодежи, занимающей 
неопределенное промежуточное положение между детьми и 
взрослыми. Выход из сложившейся ситуации молодые люди нахо-
дят в группах сверстников, молодежных субкультурах, позволяю-
щих в коллективной форме разрешать проблемы самоидентифи-
кации, социального статуса, получения некоего престижа, в кото-
ром отказывала культура взрослых людей.    

В 60–70-х гг. XX столетия центр изучения молодежной ак-
тивности смещается в Англию, и им становится Центр современно-
го изучения культуры (CCCS), основанный в 1964 г. при Бирмин-
гемском университете Ричардом Хоггартом. При центре был раз-
работан классовый подход, который в понимании молодежной суб-
культуры 1960–1980-х гг. центральное место отводил понятиям 
«социальный класс», «борьба», «сопротивление через ритуалы», 
«классовый конфликт», поэтому в некоторых исследованиях речь 
идет о теории конфликта (Cohen 1972).  

Предпосылки зарождения данного подхода, по мнению 
Е.Л. Омельченко, уже существовали. Чикагский университет при 
изучении преступных группировок выявил определенную зависи-
мость выбора поведения от неопределенности социального стату-
са у рабочей молодежи. Важную роль на формирование новых 
взглядов оказала обостренная классовая борьба в Западной Евро-
пе с середины 1960-х гг., приведшая к массовым студенческим вы-
ступлениям за рубежом и повлиявшая впоследствии на западную 
молодежную субкультуру [Омельченко 2000: 36–37]. 

Важную роль в развитии классового подхода Центра Бир-
мингемского университета (CCCS) сыграли социально-
педагогические работы британских ученых, пытающихся обнару-
жить связь между появлением субкультур и системой образования. 
Дэвид Доунс, исследуя субкультуры в Лондоне, демонстрирующие 
девиантное поведение, показал, что причины такого поведения 
могли быть обусловлены системой образования, ориентирующей-
ся на ценности среднего класса и не учитывающей интересы и 
способности выходцев из рабочего класса. Пол Уиллис подтвер-
дил предположения своего коллеги, проводя параллельное углуб-
ленное изучение образа жизни группы молодых ребят-
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одноклассников в одной из средних школ Англии. Ученый обнару-
жил, что ребята из рабочего класса готовились к заурядной жизни, 
заведомо приняв их низкий социальный статус в обществе, а по-
тому школьные занятия не представляли ценности для них. Моло-
дые люди обособлялись, создавали свой собственный мир с от-
личными ценностями: умениями прогуливать школу, хулиганить и 
демонстрировать неприязнь по отношению к отличникам. Объяс-
нение этому исследователь усматривал в том, что выходцы из ра-
бочего класса не осознавали пользы от обучения, они не были ин-
тегрированы в учебный процесс, а потому чувствовали себя не-
удачниками, что приводило к снижению самооценки и проявлению 
неприязни [Hobbs, 1997: 806].  

Это приводило к тому, что выходцы из рабочего класса на-
чинали искать некую общность, в которой возможно получить ста-
тус и уважение. Такими общностями становились уличные суб-
культуры [Hallsworth & Young, 2004: 13]. Кроме того, исследования, 
проведенные в США, показывали, что участники уличных субкуль-
тур отличались низким уровнем образования и были выходцами из 
экономически неблагополучных семей [Gordon 2000: 39–60].    

Используя предположение ученых Чикагского университета, 
что субкультуры – это ключ к пониманию девиации как «нормаль-
ного поведения» в свете определенного социального контекста, 
центр Бирмингемского университета (CCCS) несколько видоизме-
нил их трактовку. Субкультуры являли ответную реакцию молоде-
жи из рабочего класса на структурные изменения, происходящие в 
обществе (во внимание принимался пост-военный период Велико-
британии) [Bennett & Kahn-Harris 2004: 5].  

В то время как теоретики Чикагского университета сосредо-
тачивали свое внимание при изучении субкультур на социальном 
контексте, приверженцы Бирмингемского университета большее 
внимание уделяли анализу социального класса и экономической 
ситуации в обществе в целом. Исследуя Британские субкультуры 
(моды, скинхеды, рокеры, панки, футбольные хулиганы), теоретики 
Бирмингемского университета пришли к выводу, что молодежные 
субкультуры являли «форму активного классового, но, в тоже вре-
мя, символического сопротивления молодежи (в основном выход-
цев из рабочего класса) изменениям в обществе» (во внимание 
принималось развитие потребительского общества в пост-военный 
период Великобритании, что усиливало разделение между рабо-
чими и высшими классами) [Haenfler 2010: 7].  

Идея молодежного сопротивления, очевидно, была заимст-
вована Бирмингемским Центром из работы Антонио Грамши, от-
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мечающего, что классовые отношения в пост-капиталистических 
обществах отражаются в непрерывной борьбе и сопротивлении 
«господствующей культуре» [Gramsci 1971].   

Несмотря на то, что деятельность Бирмингемского центра 
оказывала существенное влияние на изучение молодежной суб-
культуры, она в последствие подверглась серьезной и основатель-
ной критики со стороны ученых. Так, многие исследователи в суб-
культурах пост-военного периода, характеризовавшегося резким 
ростом экономики, увеличением потребительского интереса, видели 
ответную реакцию молодых людей на структурные изменения, не-
жели, чем оказываемое сопротивление [Bennett & Kahn-Harris 2004: 
5]. Например, панки, скинхеды не делали ничего, чтобы изменить 
свою классовую принадлежность, а различного рода провокации 
(например, пирсинг уха) хоть и вызывали у взрослых отвращение, 
но не оказывали заметного влияния на классовую иерархию в об-
ществе [Haenfler 2010: 7]. Получается, что субкультуры «мнимыми 
способами» пытались разрешить проблемы, но в итоге они так и 
оставались неразрешенными [Clarke at al., 1976: 47–48]. 

Что касается нашего видения подхода Бирмингемского Цен-
тра CCCS к изучению молодежной субкультуры, думаем, что поня-
тия «сопротивление» и «борьба» имеют место быть в исследова-
нии молодежной субкультуры. Существовали и существуют в на-
стоящее время субкультуры, которые способствуют разрушению 
нравственных ценностей и размыванию общественных норм, тем 
самым разжигая идеологическую борьбу. Например, скинхеды и 
панки часто нарушают общепринятые нормы поведения в общест-
венных местах. Однако на современном этапе идеологическое со-
противление может находить выражение и через изобретение но-
вых альтернативных ценностей, проявляясь, допустим, в экстрава-
гантном стиле одежды или макияже (эмо) или познании своих глу-
бинных граней непривычными способами (прогулки готов на клад-
бищах). 

В данном подходе мы усматриваем научное обоснование 
второй и отчасти третьей предпосылок в формировании и разви-
тии молодежной субкультуры. Развитие потребительского общест-
ва во второй половине XX в. с индустрией развлечений и появле-
нием новых производственных товаров оказало влияние на запол-
нение досуга молодых людей новыми видами деятельности. Как 
следствие, произошло рассогласование ценностей культуры 
взрослых и молодых, произошел конфликт между поколениями, 
что стало приводить к формированию молодежной культуры со 
своим особым мировосприятием. Участие молодежи в массовых 
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студенческих выступлениях в 1960-х – 1970-х гг. носило характер 
сопротивления молодых людей условиям в обществе, что сыграло 
важную роль в оформлении социальной активности молодежи и 
развитии молодежных субкультур. Понятия «конфликт» и «сопро-
тивление» активно использовались представителями классового 
подхода, принималось во внимание развитие общества, положе-
ние молодежи в нем, реакция молодых людей на структурные об-
щественные изменения, что убеждает нас в возможности проведе-
ния такой параллели между предпосылками и подходом. 

Считаем, что классовый подход в свое историческое время 
(1960-е – 1990-е гг.) оказал значительное влияние на изучение 
проблематики молодежной субкультуры. Однако думаем, что в XXI 
в. он утрачивает свое влияние ввиду того, что наблюдается сме-
щение акцентов с понятия «сопротивление» на «стиль жизни». Это 
находит отражение в работах ученых, представляющих современ-
ный пост-субкультурный подход (A. Cohen, S. Widdicombe and  
R. Woofitt, S. Thornton, D. Muggleton and R. Weinzierl, A. Bennette 
and K. Kahn-Harris). Считаем его более конструктивным и отве-
чающим реалиям современного развития общества.  

Пост-субкультурный подход к изучению молодежной суб-
культуры был представлен исследователем С. Редхед в начале 
1990-х гг. (Redhead 1990), впоследствии разработан ученым Д. Маггл-
тон (Muggleton 2000).  

Изначально деятельность пост-субкультуристов представля-
ла собой критику Бирмингемского Центра CCCS, его акцентов на 
классовом господстве и сопротивлении. Впоследствии ученые 
разработали подход, основанный на положении о том, что струк-
турно обоснованное понимание субкультуры стало в значительной 
степени иррелевантным в отношении современной молодежи 
[Bennett and Kahn-Harris 2004: 11]. Происходит это ввиду стирания 
различий между субкультурами, что впервые было подмечено  
С. Редхед в изучении британского музыкального направления и 
оформившейся в его рамках молодежной субкультуры рейверов. 
Ученый отмечал, что рейв «приобрел известность благодаря сме-
шению всех видов музыкальных стилей на одном танцполе (в од-
ном месте), тем самым, привлекая огромное количество ранее 
противостоящих друг другу субкультур» [Redhead 1993: 3–4]. Мы 
полагаем, что исследователь обратил внимание на то, что «клуб-
ная субкультура» стирала такие различия, как класс, раса, пол ме-
жду людьми, предпочитавшими определенный вид досуговой дея-
тельности.  
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Развивая идеи С. Редхеда о смешении стилей и сближения 
ранее оппозиционных субкультур при формировании «клубных суб-
культур», теоретики подхода сосредотачивают свое внимание на 
«текучести», неустойчивости и смешении субкультур: панк смеши-
вается с готикой, хип-хоп с субкультурой металлистов [Haenfler 
2010: 7]. Молодые люди могут сегодня вступать и покидать множе-
ство субкультур, что делает их «текучими», раздробленными и мно-
голикими, по мнению исследователей пост-субкультуристов [Muggle-
ton 2000, Muggleton and Wenzierl 2003]. Исследователи потому начи-
нают использовать понятия «жизненный стиль» (S. Miles), «нео-
племя» (A. Bennett) или «сцена» (W. Straw), что отражает непрерыв-
ные изменения в досуговых (музыкальных и/или стилистических) 
пристрастиях молодых людей и ведет к росту временных молодеж-
ных субкультур [Bennett and Kahn-Harris 2004: 13–14]. 

Современные молодежные субкультуры поражают своим 
многообразием форм и проявлений. Современная молодежь вы-
бирает свой стиль как товар, сравнимый с «суповыми баночками 
на полке супермаркета» [Polhemus 1996: 143]. Молодые люди де-
лают покупки в «супермаркете стилей», до тех пор, пока не опре-
деляются со своей принадлежностью. Причем во многих случаях 
молодой человек вливается в ту или иную субкультуру, не потому, 
что ему близка ее идеология, а потому, что нравятся «символы» 
или «ритуалы», разделяемые ее участниками. Это может быть му-
зыка, совместная досуговая деятельность, манера одеваться или 
модель поведения [Там же].   

На наш взгляд, пост-субкультурный подход являет собой на-
учное обоснование четвертой предпосылки, отражая современное 
положение молодежи в обществе. Молодежь – активна, мобильна, 
она экспериментирует с выбором одежды, потребительскими то-
варами, досуговой деятельностью. Молодые люди больше не же-
лают жить одним стилем, что предполагает субкультура в ее пер-
вичном понимании. Нам кажется, что молодые люди начинают об-
ретать свободу не только от власти взрослых, но и от власти мо-
лодежных субкультур, именно поэтому наблюдается тенденция 
перемещения молодых людей сквозь череду стилей. Желание 
быть «свободными» играет важную роль в конструировании моло-
дыми людьми их социальной жизни и идентичности, а выбор мо-
дели поведения позволяет им почувствовать эту свободу в поиске 
своей идентичности. А. Гидденс определяет «жизненный стиль» 
молодых людей как «более или менее интегрированные жизнен-
ные эксперименты, предпринимаемые молодыми людьми не толь-
ко с целью удовлетворения практических нужд, но и потому что 
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они придают материальные очертания определенной форме са-
моидентичности» [Giddens 1991: 81]. Возможно, именно поэтому 
ученые-пост-субкультуристы выражают точку зрения о том, что в 
настоящее время понятие молодежных жизненных стилей являет-
ся более актуальным, чем понятие молодежных субкультур.   

Несмотря на выявленные три ведущие подхода к изучению 
молодежной субкультуры, есть ряд зарубежных исследований, по-
священных гендерному (S. Frith, J. Garber, A. McRobbie) и расово-
му подходам (A. Giddens).  

Гендерный подход получил распространение в 1970-х гг. Было 
обращено внимание на то, что все молодежные субкультуры изуча-
лись как мужские формирования, и авторами данных исследований 
являлись тоже мужчины. Как оказалось, исследователей мало инте-
ресовала жизнь девушек, поскольку в субкультурах, например, кри-
минально ориентированных, роль девушек оказывалась незначи-
тельной. Однако исследователи А. МакРобби и Дж. Гарбер утвер-
ждали, что существуют чисто женские подростковые субкультуры, 
например, субкультура девочек подростков «Teeny Bopper» (девоч-
ки-хиппи). Исследователи замечали, что в отличие от мужских суб-
культур рокеров, модов или скинхедов, женские субкультуры прак-
тически невозможно было обнаружить на улицах, так как их участие 
имело иную форму выражения. Так, молодые девушки собирались в 
спальне, чтобы пофантазировать о своем будущем или пересказать 
друг другу истории о своих любимых рок-звездах, писателях, журна-
листах [McRobbie & Garber 1976: 220]. 

С позиции гендерного подхода женское участие в субкульту-
рах рассматривалось как «сексуально отклоняющееся поведение». 
Объяснялось это тем, что преобладал мужской подход при описа-
нии периода юности. Юноши характеризовались как молодые лю-
ди в том возрасте, когда им необходимо пробовать свои силы, ис-
кать себя, пока не придет «время восстать против родителей и 
учителей» [Омельченко 2000: 39–40]. Однако такое поведение при-
знавалось приемлемым только для юношей, схожее поведение 
девушек вызывало негативную реакцию, потому что оно «подры-
вало не только нормы подчинения детей взрослым, но и женщин – 
мужчинам», что было недопустимо [Там же]. Возможно, поэтому 
Саймон Фрис в своей работе «Социология молодежи» категорично 
заявлял, что нет такого явления, как женские субкультуры [Frith 
1984]. В настоящее время считаем данный подход не конструктив-
ным, поскольку соотношение юношей и девушек в современных 
субкультурах является примерно одинаковым [Leonard 1998: 50].   
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В рамках расового подхода предпринимались попытки дока-
зать, что некоторые расы (например, цветные) больше склонны к 
образованию субкультур, нежели, чем другие, или, что отклоняю-
щееся поведение может передаваться биологическим путем. Од-
нако к середине 1970-х гг. стало ясно, что «идея девиантности ис-
ходит из представлений о нормах белого среднего класса». Так, 
например, субкультура растафари, сплотившая цветных молодых 
людей на основе музыкальных и политических взглядов, воспри-
нималась обществом негативно. К концу 1970-х гг. стало очевидно, 
что молодежная культура за рубежом развивается в значительной 
мере под влиянием африканских, азиатских и новоевропейских 
культур, и многие работы ученых стали отмечать положительный 
культурный обмен [Омельченко 2000: 39–40]. 

Мы признаем существование данных подходов, но не счита-
ем их конструктивными, полагая, что образование субкультур на 
современном этапе развития общества не зависит от гендерных и, 
тем более, расовых характеристик. Наше мнение подкрепляется 
пост-субкультурным подходом, отмечающим, что при образовании 
современных молодежных субкультур, субкультурных стилей, сти-
раются расовые или половые различия между молодыми людьми, 
увлеченными определенной досуговой деятельностью.  

Отечественные исследования и анализ молодежных суб-
культур приходятся на 1980-е гг. Первоначально, многие исследо-
ватели рассматривали молодежную субкультуру как «разновид-
ность девиантного поведения, криминогенную по своей природе» 
[Кравченко 2003, электронный ресурс]. В дальнейшем появляются 
разнообразные подходы, раскрывающие сущностные характери-
стики, функции, роль, типологии молодежных субкультур.  

Большое значение имеет исследование Л.В. Шабанова: 
«Молодежная субкультура: социально-философский анализ». Ав-
тор, проанализировав различные отечественные подходы к изуче-
нию молодежной субкультуры, объединил их в такие походы как: 
структурно-функциональный, психоаналитический, антропологиче-
ский подходы [Шабанов 2007: 13–17].  

Структурно-функциональный подход предусматривает 
структурный анализ объекта исследования, в нашем случае моло-
дежной субкультуры. Среди отечественных ученых, занимающихся 
исследованиями молодежи и молодежной субкультуры в рамках 
данного подхода, являются Ю. Волков, С. Гурьянов, В. Мансуров, 
В. Родионов и др. При рассмотрении проблем молодежи данный 
подход ориентирован на достижение стабильности общества. Сто-
ронники подхода подчеркивают важность возрастной дифферен-
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циации в самовоспроизводстве общества и не признают в ней ис-
точник изменений социального характера. С позиций данного под-
хода, общество пытается сделать отношения с молодежью более 
формальными, а молодые люди, наоборот, ищут и пробуют не-
формальные формы поведения. Данный подход превалирует во 
многих направлениях педагогики (в частности, теория социализа-
ции) и социальной психологии [Там же: 14]. 

Мы полагаем, что данный подход перекликается с подходом 
Чикагского университета (подходом структурного функционализ-
ма), который рассматривает молодежную субкультуру с точки зре-
ния социального института, выполняющего следующие функции: 
социализация молодого человека в обществе; адаптация к изме-
няющимся условиям жизни, к нормам общества; оказание помощи 
в преодолении социальных и эмоциональных трудностей в период 
перехода от детства к взрослой жизни.  

Как некая «адаптивная форма» молодежная субкультура 
предстает и в исследовании М. Соколова. Ученый, уделяя внимание 
нормам поведения и взаимодействия между участниками в моло-
дежной субкультуре, приходит к умозаключению, что те правила и 
символические формы, которые вырабатывают участники молодеж-
ных субкультур, связаны с необходимостью адаптации к окружаю-
щему миру [Соколов, Слюсаревский, электронные ресурсы]. 

Сторонники психоаналитического подхода (Л. Архангель-
ский, Л. Божович, И. Кон, С. Иконникова, В. Лисовский, Д. Эльконин 
и др.) в определении и понимании молодежи уделяют внимание, 
возрастным психофизическим особенностям личности молодого 
человека, базируясь на выводах 3. Фрейда и его учеников и после-
дователей. Прибегнув к теории «Эдипова комплекса», которой 
объясняется природа межпоколенных конфликтов, ученые анали-
зировали причины агрессивности в молодежных выступлениях 
против установленного порядка и пытались понять причины уча-
стия в субкультурах. Преодолевая биологизм З. Фрейда, исследо-
ватели смогли представить процесс развития личности молодого 
человека как его непосредственное взаимодействие с социумом. 
«Молодость», с позиции данного подхода, рассматривается как 
особая категория, определяемая специфическим социальным ста-
тусом, особенностями психологии поведения и сознания молодых 
людей, а не только возрастными границами, что в дальнейшем 
способствовало более глубокому осмыслению молодежных про-
блем; организации воспитательной работы с молодежью; анализу 
форм и методов воспитательной работы. Накопленный опыт и 
знания составили базу для исследований процесса социализации 
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молодежи, ее возрастной периодизации, благодаря чему стало 
возможным познать особенности молодежного сознания, раскрыть 
индивидуальность молодого человека, способствуя преодолению 
отчуждения молодой личности от общества [Шабанов 2007: 14–15]. 

Антропологический подход являет собой синтез приведен-
ных выше подходов. Синтез, по мнению Л.В. Шабанова, указывает 
на то, что положительно деятельным подходом в работе с моло-
дежью может быть только многомерный. Данный подход базирует-
ся на рассмотрении проблемы интеграции молодежи «в жизнь со-
циоструктуры» через привнесение пользы как обществу, так и мо-
лодежи. Таким образом, молодежь и общество рассматриваются в 
рамках подхода во взаимодействии. Для ученых данного направ-
ления характерно рассмотрение молодежных явлений под углом 
зрения феноменологии человеческой культуры, следовательно, 
социологи, психологи, педагоги стремятся «осмыслить мир моло-
дежи в его сугубо человеческом бытии, в соотнесении с кон-
кретными представлениями, идеями, целями и мотивами пове-
дения реально действующих молодых людей» [Шабанов 2007: 
16]. Л.В. Шабанов замечает, что подвергаемые анализу субъек-
тивные проявления отражаются в определенных типах культуры, а 
сущностные определения молодежи трактуются как формы суб-
культуры. Культура в данном контексте понимается «как степень 
усвоения социальных норм, как сумма духовных богатств, накоп-
ленных человечеством, и как способ человеческой деятельности» 
[Там же]. 

В рамках данного подхода социальные проблемы молодежи 
анализируются во взаимосвязи с реальными процессами, происхо-
дящими в обществе. Так, отечественные ученые С. Кугель и А. Шен-
дрик занимаются исследованием молодежных субкультур в связи с 
ценностной и мировоззренческой дифференциацией в молодеж-
ной среде. К. Игошев и Г. Миньковский рассматривают молодежную 
субкультуру как делинквентную подкультуру. В. Левичева и Е. Ле-
ванов исследуют различия в поведении, внешней атрибутике, 
формах проведения досуга участников молодежных субкультур.  

Выделенные Л.В. Шабановым подходы не претендуют, по 
мнению самого исследователя, на конечность в изучении моло-
дежной субкультуры, однако считаем, что ему удалось выявить три 
направления, в рамках которых ведутся отечественные исследо-
вания. 

Так, считаем, что исследование И.Б. Громовой и В.Н. Леон-
тьевой осуществлено в рамках антропологического подхода. Уче-
ные полагают, что субкультуры появляются в результате своеоб-
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разного нарушения в работе механизмов передачи социокультур-
ного опыта, что нарушает содержание и формы индивидуального 
культурного освоения. С точки зрения ученых, кризис социализа-
ции является следствием нарушения механизмов культурной пре-
емственности [Громова, Леонтьева 1991: 78–88]. 

С.И. Левикова в своем исследовании молодежной субкульту-
ры также затрагивает проблему сбоя механизмов передачи социо-
культурного опыта. Следует остановиться на рассмотрении иссле-
дователем случаев сбоя в условиях семьи и в учебном заведении. 
Так, сбоями социализирующей функции семьи являются два случая. 
Первый – в семье обходятся с возмужавшим молодым человеком 
как с маленьким ребенком. Второй – отсутствие должного внимания 
со стороны родителей. В итоге оба случая оборачиваются тем, что 
молодой человек испытывает потребность в альтернативной семье, 
молодежная субкультура компенсирует ему то, чего он был лишен в 
родительской семье [Левикова 2004: 174–175]. 

В качестве школьных ситуаций автор рассматривает про-
блемы взаимоотношений с учителем и (или) с коллективом класса, 
когда молодой человек не получает желаемого признания или со-
ответствующей его возможностям социальной роли в школьном 
коллективе. Это ведет к нарушению социализации подростка в 
школе, и вступление в субкультуру в данном случае может быть 
обусловлено его оппозицией учителю или сверстникам [Там же]. 

Идея о нарушении процесса социализации при рассмотрении 
проблемы молодежной субкультуры находит отражение и в работах 
Ю.Н. Давыдова и И.Б. Роднянской, рассматривающих молодёжные 
субкультуры как «нежелание молодых людей вступать во взрослую 
жизнь, проявление инфантилизма», как некую фазу затянувшегося 
социального детства [Давыдов, Роднянская 1980: 55]. 

В отечественных социально-педагогических исследованиях 
выделяются и альтернативные подходы (термин встречается в ис-
следовании Ярской В.Н., Яковлева Л.С., Петрова Д.В., Добрина К.Ю), 
тем, что выделены Л.В. Шабановым. Первооткрывателями в изу-
чении молодежных субкультур следует назвать П.С. Гуревича, С.Я. 
Матвееву, Э.А. Орлову, работавших в Институте философии АН 
СССР. Сборник статей «Субкультурные объединения молодежи» 
стал первым трудом в российской социологии культуры. По мысли 
авторов, субкультуры – это те или иные социальные группы, в ко-
торых основой объединения индивидов выступает общность инте-
ресов, ценностей, идеологических и мировоззренческих установок, 
эстетических предпочтений, форм досуговой деятельности, одно-
типность эмоционально-психических реакций и сходство пережи-
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ваний [Матвеева 1989: 21]. С точки зрения авторов, субкультуры 
возникают при наличии ряда условий: расхождение интересов у 
разных социальных групп; нарушение механизмов преемственно-
сти культурных ценностей; снижение эффективности в деятельно-
сти таких социальных институтов, как семья, система воспитания и 
образования. Ученые полагают, что субкультуры возникают как 
неформальные объединения людей, подчеркивающих свое отли-
чие от других в культурном плане. «Если нет осознания своей ис-
ключительности у подавляющей части членов определенной соци-
альной общности, то субкультура не складывается даже в том слу-
чае, если отдельные индивиды создают артефакты, отличающиеся 
от тех, что созданы представителями официальной культуры» 
[Шендрик 2005: 299].  

Заслуживает рассмотрения и подход к изучению молодеж-
ных субкультур, представленный учеными Государственного ин-
ститута искусствознания Министерства культуры РФ, Е.В. Дуко-
вым, В.С. Жидковым, Ю.В. Осокиным и другими. Ученые рассмат-
ривают субкультуры как «элементную базу», из которой состоит 
культура любого общества [Дуков 2001: 84–98]. Субкультуры су-
ществуют и накапливают различный опыт мировосприятия на со-
циально-групповом уровне, а потому, по мнению А.И. Шендрика, 
«субкультурное разнообразие – это не только не свидетельство 
кризисных процессов, разворачивающихся в культуре данного об-
щества, а показатель его богатства. Это своего рода показатель 
того, что обществу удается эффективно реагировать на изменения 
окружающей среды» [Шендрик 2005: 301–305]. 

Как полагают ученые данного подхода, в появлении суб-
культуры важно наличие определенных условий. Во-первых, это 
наличие специфической среды, причем, в обществе, достигшем 
определенной ступени развития, существует множество таких 
сред. Во-вторых, это различия в ментальных структурах, сово-
купности ценностей, мировоззренческих установках, видах про-
фессиональной и семейно-бытовой деятельности. В-третьих, это 
наличие различных групп людей, объединенных общими интере-
сами. В-четвертых, это прочная система связей и отношений в 
социальной группе. Только при данных условиях формируется 
«субкультурная общность» со своими ценностями и нормами, ко-
торые могут быть осознаны при рассмотрении в социально-
историческом контексте [Дуков 2001: 84–98]. 

Рассматривая современные взгляды в осмыслении исследуе-
мого нами явления (В.А. Луков 2002, Т.Б. Щепанская 2004, Г.А. Ниг-
матулина 2008), следует принять во внимание точку зрения иссле-
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дователя Ю.М. Лотмана пытающегося рассмотреть явления куль-
туры и субкультуры во взаимосвязи с понятием нормы. По мнению 
ученого, нормативное поведение предопределено делением  куль-
турного пространства на ядро и периферию, «ярко окрашенную и 
маркированную». Механизм культурного ядра основан  на реали-
зации человеком поведения согласно  нормам. Молодежная суб-
культура – это явление периферии, поскольку ей присущи свои 
специфические нормы и часто альтернативный образ жизни. Ввиду 
данного факта подчеркивается подчиненный характер субкультуры 
(при ее определении) по отношению к господствующим общест-
венным ценностям [Лотман 2001: 250–257].  

Альтернативные отечественные подходы являются допол-
нением к выделенным Л.В. Шабановым подходам в изучении мо-
лодежной субкультуры. В них мы наблюдаем пересечение идей 
структурно-функционального (идея «адаптивной формы») подхода 
и антропологического подхода (идея взаимодействия общества и 
молодежи).  

Таким образом, проанализировав зарубежные и отечествен-
ные подходы к изучению молодежной субкультуры, мы пришли к 
следующим выводам. 

Наблюдается плюрализм научных взглядов, что говорит о 
сложности и многогранности исследуемой проблемы. Однако счи-
таем, что только в разнообразии научных взглядов, можно прибли-
зиться к пониманию механизмов функционирования молодежной 
субкультуры и на их основе организовать грамотное педагогиче-
ское взаимодействие с ее участниками. 

В зарубежных социальных и педагогических исследованиях 
выделяются три основных теоретических подхода к изучению ис-
следуемой проблемы: подход структурного функционализма, клас-
совый и пост-субкультурный подходы. В рамках подхода структур-
ного функционализма молодежная субкультура выполняет функ-
цию адаптации молодежи, помогая в преодолении социальных, 
психологических и эмоциональных трудностей в процессе вхожде-
ния во взрослую жизнь. С позиции классового подхода молодеж-
ная субкультура предстает как выражение протеста господствую-
щей культуре общества посредством отрицания общепринятых 
норм поведения и ценностей. Пост-субкультурный подход прини-
мает во внимание условия и реалии беспрерывно развивающегося 
современного общества и изучает молодежную субкультуру с по-
зиции стиля и образа жизни молодых людей, примеряющих на се-
бя различные социальные роли.  
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В отечественных социально-педагогических исследованиях 
выделяются два основных теоретических подхода: структурно-
функциональный подход, с позиции которого молодежная субкуль-
тура смягчает процесс перехода молодых людей во взрослый ста-
тус, и антропологический подход, актуализирующий проблему на-
рушения процесса социализации молодежи.  

Основой проанализированных подходов выступает пробле-
ма социализации молодых людей, т.е. проблема усвоения лично-
стью молодого человека правил, норм, общественных ценностей, а 
также принятие выполняемых в жизни социальных ролей. Педаго-
гическая составляющая в подходах усмотрена в том, что в них 
рассматривается проблема социализации молодых людей в соот-
ношении с образованием и воспитанием, семьей и образователь-
ными учреждениями как институтами социализации, снижение 
эффективности которых и порождает участие молодых людей в 
субкультурах, восполняющих социализирующие функции. Перед 
работниками образования потому стоит сложная задача: как «ско-
ординировать разнонаправленные факторы и институты общест-
ва» по созданию оптимальных условий развития личности моло-
дых людей [В.В. Воронов 2002]. Следовательно, большее внима-
ние необходимо уделять педагогам и родителям при реализации 
своих социализирующих функций, способствуя включению моло-
дых людей в жизнь общества, в котором они найдут свое место и 
освоят свою социальную роль.  

 
Вопросы и задания для самоконтроля 
 
1. Назовите три основных подхода в изучении молодежной 

субкультуры. 
2. Приведите определения понятий «девиантность», «делин-

квентность», «социализация». 
3. В чем заключается суть подхода структурного функцио-

нализма? Кто является основателем данного подхода?  
4. Как трактовали «молодежную субкультуру» Т. Парсонс и 

Р. Мертон? 
5. Почему в настоящее время деятельность Чикагского уни-

верситета подвергают критике? Аргументируйте свой ответ. 
6. Кто разработал классовый подход к изучению молодежной 

субкультуры? В чем заключается суть данного подхода? 
7. Отличается ли подход представителей Чикагской школы к 

изучению молодежной субкультуры от подхода ученых из Бирмин-
гемского университета? Приведите примеры. 
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8. Назовите представителей пост-субкультурного подхода к 
изучению молодежной субкультуры.  

9. Охарактеризуйте гендерный и расовый подходы к изуче-
нию молодежной субкультуры. Являются ли данные подходы акту-
альными сегодня? Обоснуйте свою точку зрения. 

10. Как молодежная субкультура рассматривается в рамках 
структурно-функционального подхода? 

11. Что акцентируют в своих исследованиях сторонники пси-
хоаналитического подхода к изучению молодежной субкультуры? 
Как трактуется понятие «молодость» с позиции данного подхода? 

12. Что положено в основу антропологического подхода к 
изучению молодежной субкультуры? Назовите основные идеи 
представителей данного подхода. 

13. Назовите альтернативные подходы к изучению молодеж-
ной субкультуры в отечественной науке. Охарактеризуйте основ-
ные идеи представителей данных подходов. 
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1.3. Молодежная субкультура как педагогическая проблема 
 
Проблема молодежной субкультуры за последние десятиле-

тия в определенной мере переместилась из социологического по-
ля исследования в педагогическое поле. Это объясняется тем, что 
субкультура, присутствуя в современном обществе и проявляясь в 
различной степени и формах, оказывает значительное влияние на 
воспитание молодых людей: систему ценностных установок, миро-
воззрение, поведение в общественных местах, мотивацию к обу-
чению. Ситуация осложняется кризисом социальных институтов: 
семьи, учебных заведений, государства в области молодежной 
политики, что сказывается на процессе социализации молодого 
человека (связь между процессом социализации и участием в суб-
культурах прослеживалась во втором параграфе при рассмотре-
нии социально-педагогических подходов к исследованию моло-
дежной субкультуры). Нарушение процесса социализации приво-
дит к потребности в альтернативной общности, компенсирующей 
молодежи то, чего она лишена в формальных социализирующих 
структурах.  

Прежде чем рассматривать молодежную субкультуру как пе-
дагогическую проблему, нам кажется целесообразным опреде-
литься с трактовкой понятия «молодежная субкультура», а также 
смежных понятий «молодежь», «субкультура», «молодежная куль-
тура». С этой целью мы обратились к работам зарубежных и оте-
чественных ученых, занимающихся исследованиями в области 
данной проблематики (Т.В. Латышева, С.И. Левикова, Л.В. Мосиен-
ко, А.В. Мудрик, Г.А. Нигматулина, А.И. Шендрик, A. Cohen, S. Eisen-
stadt, S. Frith, D. Hebdige, L. Steinberg и др.). 

Появление самого термина «субкультура» в научной литера-
туре относят к 30-ым годам XX века и связывают с именем амери-
канского социолога Теодора Роззака, трактующего его как «куль-
турную сетку координат, вырабатываемую представителями того 
или иного сообщества для ориентации в сложном противоречивом 
мире». Исследователь Т. Роззак убежден, что понятие «субкульту-
ра» дает возможность составить более четкое представление о 
социокультурной дифференции общества, раскрыть динамику раз-
вития культуры, показать, как отбираются базовые ценности, на-
полняющие культуру общества на определенной стадии его разви-
тия [Шендрик 2005: 290].    

Большое распространение термин получил в 1960–1970-х го-
дах, в связи с исследованием молодежных движений на Западе. 
Приставка «sub» («под») обозначает, по мнению Л.В. Мосиенко, 
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скрытые, неофициальные культурные пласты, подсистему культу-
ры как целого [Мосиенко 2010: 27–28]. Так, исследователь А. Коэн, 
определяет субкультуру следующим образом: «субкультура – это 
культура в культуре, имеющая строго определенные контуры и 
включающая знания, верования, цели и ценности, суждения и 
оценки, предрассудки и предубеждения, жаргон и манеру поведе-
ния, характерные для социальной группы и разделяемые ее чле-
нами» [Поправко, Рыкун 2005]. 

Субкультура – это молодежное явление. Она ориентирована 
на тех, кто стремится найти и занять собственное место в общест-
ве, что имеет большую актуальность для людей молодого возрас-
та. Молодежь как часть общества изучается с позиций разных со-
циальных наук. Социологи (М. Брейк, К. Манхейм, С. Фрис, и др.) 
изучают молодежь как социальную группу с присущими только ей 
культурными чертами, специфическими интересами, ценностями и 
нормами поведения, уделяя большое внимание положению, кото-
рое занимает молодежь в обществе. Психологи (Г. Холл, В. Штерн, 
В. Райх, Л. Архангельский, И. Кон, С. Иконникова, Д. Эльконин и 
др.) концентрируются на изучении психофизических свойств моло-
дости как периода жизни, характеризуя его отсутствием эмоцио-
нальной стабильности, импульсивностью, безрассудным поведе-
нием. Культурологи (Ф. Коэн, М. Мид, В. Добреньков, С. Кугель и 
др.) рассматривают молодежь как культурную группу, принимая во 
внимание совокупность характерных для нее культурных функций.   

В педагогических справочниках (А. Воронина, В. Попова, 
Л. Мардахаева, В. Фридриха, А. Хофманна и др.) молодежь опре-
деляется с позиции специфических социальных и психологических 
характеристик данной группы людей (мыслей, ценностей, поведе-
ния), определяющихся не только особенностями возраста моло-
дых людей. Во внимание принимается и тот факт, что «их соци-
ально-экономическое, общественно-политическое положение, их 
духовный мир находятся в состоянии становления, формирова-
ния» [Воронин 2006: 59].    

Следует обратить внимание на то, что во многих зарубежных 
и отечественных исследованиях (Т. Парсонс, Ш. Айзенштадт, Х. Гри-
зе, С. Левикова и др.) при рассмотрении молодежи и молодежного 
возраста акцент делается на проблемности периода взросления, 
что может выражаться в нестабильности поведения, ценностном 
конфликте, непонимании между поколениями, неопределенности в 
самоидентификации. Ввиду данного факта, во многих публикациях 
на молодежную тематику (S. Bilchik, C. Clark, P. Fisher, D. Gottfredson, 
R. Jessor, L. Greening, M. Griffin, A. Hains, С.В. Косарецкий, С.Г. Коса-
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рецкая, Н.Ю. Синягина и др.) затрагивается вопрос об отклоняю-
щемся поведении молодежи, причин и условий его порождающих, 
направлений работы по его предотвращению. Причем вышеобо-
значенные ученые полагают, что отклоняющееся поведение моло-
дых людей может усиливаться при их участии в отрицательных 
молодежных субкультурах, поскольку для субкультуры характерно 
«отклоняющееся от общепризнанных норм поведение и элементы 
социальной дезорганизации» [Левикова 2010: 17]. 

При определении возрастных границ для молодежи в отече-
ственной и зарубежной социологии традиционно понимаются люди 
в возрасте от 13–15 (возраст, в котором наступает физическая зре-
лость) до 29–30 лет (время самостоятельной, экономически неза-
висимой жизни). С позиции Организации Объединенных Наций 
(ООН), молодежь – лица в возрасте 15–24 лет, в ряде стран моло-
дежь не выделяется в отдельную группу, а объединяется вместе с 
детьми в возрастных рамках от 0 до 25 лет (Великобритания, Ни-
дерланды) [Государственная молодежная политика…, электрон-
ный ресурс].  

Молодость как определенный этап жизненного цикла явля-
ется биологически универсальной. Однако возрастные рамки, со-
циальный статус, социальные и психологические особенности ха-
рактеризуются социально-исторической природой и зависят от го-
сударственного строя, культуры и закономерностей социализации, 
свойственных данному обществу. Личность молодого человека в 
настоящее время формируется под влиянием таких важных социаль-
ных факторов, как семья, учебное учреждение, общество сверстни-
ков, средства массовой коммуникации. С.В. Шакарбиева и Е.А. Его-
рова отмечают, что большое число социальных институтов и 
средств воздействия дает личности в процессе формирования 
большую степень независимости от каждого из них по сравнению с 
ситуацией в прошлом» [Шакарбиева, Егорова 2008: 16]. Организа-
ция воспитания и обучения молодежи с учетом возрастного прин-
ципа, что являлось нехарактерным для средневековой школы, 
усиливает возрастную однородность, способствует выработке 
«молодежного самосознания и стиля жизни – «субкультуры» [Тре-
вельян 1959: 214]. Исследователь Л. Стейнберг отмечает, что воз-
растная сегрегация привела к тому, что молодые люди дистанци-
ровались от ценностей взрослых: «Молодые люди отдалились от 
мира взрослых настолько, что они образовали свое собственное 
общество – отдельную молодежную культуру» [Steinberg 1989: 
158]. 
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Молодежная культура, как отмечают многие исследователи, 
это феномен XX столетия. Как полагает А.И. Шендрик, в более 
ранние исторические эпохи молодежной культуры как таковой не 
существовало. Объясняет он этот факт тем, что не было молодежи 
как многомиллионной социально-демографической общности, 
имеющей свои специфические интересы, особую систему ценно-
стей и норм, мировосприятие, отличное от мировосприятия других 
социальных и социально-демографических групп [Шендрик 2005: 
317]. Схожей точки зрения придерживается и исследователь А.С. 
Панарин, заявляющий, что «молодежь  – явление XX века: до это-
го времени история не знала молодежи. Были молодые люди, а 
молодежи не было» [Панарин 1990: 4–5].  

Исследования молодежной культуры социологами началось 
приблизительно в середине 60-х годов XX столетия. Связано это с 
молодежными движениями на Западе. Создателем термина «мо-
лодежная культура» является Т. Парсонс, представитель подхода 
«структурного функционализма». Американский социолог указывал 
на то, что молодежная культура появилась потому, что она решала 
определенные проблемы молодых людей, появившиеся в запад-
ных странах под влиянием индустриальных процессов. Исследо-
ватель полагал, что молодежная культура развивается «с неким 
опровержением ценностей взрослых», развивая свои ценности в 
досуговом пространстве и занимая промежуточное положение ме-
жду периодами «зависимого детства и независимостью взросло-
сти» [Brake 1985: 39].  

Несколько иной от функционалистов подход к определению 
молодежной культуры предлагали исследователи Т. Роззак, Д. Йин-
гер, Г. Дэвис, Л. Хаузер, видевшие в ней элементы контркультуры. 
По их мнению, молодежная культура не столько способствует ин-
теграции молодых людей в мир взрослых, сколько создает иное 
«культурное поле» с отличными ценностями являющимися ценно-
стями отнюдь не культуры старших поколений [Шендрик 2005: 
312–314].  

Отечественные исследователи (С.И. Левикова, Н. Лясников, 
Ю. Лясникова) придерживаются следующей точки зрения. Они по-
лагают, что молодежная культура как специфическое явление по-
является ввиду того, что ускоренное физиологическое развитие 
молодых людей вызвано возрастанием периода их социализации 
(до 30 лет), увеличением периода образовательной и профессио-
нальной подготовки, соответствующей требованиям эпохи. Полу-
чается, что «молодежь рожденная индустриальным обществом, 
характеризуется психологической зрелостью при отсутствии зна-
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чимого участия в обществе взрослых» [Левикова 2010: 280–281; 
Лясников, Лясникова, электронный ресурс].  

В научном обороте термины «молодежная культура» и «мо-
лодежная субкультура» часто используются в качестве синонимов, 
что не есть правильно. Как отмечает С.И. Левикова, происходит 
это под влиянием средств массовой информации, термином «мо-
лодежная субкультура» начинают обозначать все то, что относится 
к молодым людям или предназначено для них [Левикова 2004: 
106]. Мы убеждены, что молодежная культура – это широкое поня-
тие, это некий общий феномен, который, по мнению Г.А. Нигмату-
линой, характеризуется продолжением культуры старшего поколе-
ния в условиях новых реалий [Нигматулина 2008: 103]. Убеждает 
нас в правомерности такого суждения трактовка самого термина 
субкультура, определяемого как «культурная группа внутри боль-
шей культуры, часто имеющая взгляды и интересы, расходящиеся 
с теми, что разделяет большая культура» [Там же].  

Рассматривая молодежную субкультуру в рамках «большей 
культуры», можно в большей степени сузить данное понятие и по-
казать его специфичность по отношению к другим типам культуры. 
Г.А. Нигматулина отмечает в этой связи три аспекта: возраст, сфе-
ра деятельности и стиль [Нигматулина 2008: 103–104].  

Так, представителями молодежной субкультуры являются 
люди молодого возраста. Мы под молодежью в нашем исследова-
нии будем понимать социально-демографическую группу в возрас-
тных границах от 14 до 30 лет. 

Основной сферой деятельности выступает досуг, выпол-
няющий роль консолидирующего фактора ввиду неопределенно-
сти социального статуса молодых людей. Думаем, что в сфере до-
суга и происходит выработка молодыми людьми системы ценно-
стей и норм поведения, определяющую их принадлежность к той 
или иной субкультуре.  

Стиль выполняет функцию установления границ группы и 
отделения ее от других образований. Полагаем, что стиль – это 
внешнее отображение (атрибутика, одежда, макияж, прическа, по-
ведение) ценностной и идеологической наполненности той или 
иной субкультуры. Проблемами стиля занимались многие ученые 
(Brake 1985, Hebdige 1979, Grieves 1982, Levin and Stumpf 1983, 
Moore 1994). А. Коэн трактует стиль как манеру одеваться, музы-
кальные предпочтения, поведенческие ритуалы и язык [Andes 
1999: 212]. М. Брейк, определяет стиль как имидж (определенные 
аксессуары), манеру поведения (экспрессия) и арго (специфиче-
ский язык) [Brake 1985: 13]. Ученый Л. Мур под стилем понимает 
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подход к жизни и проявление поведения [Moore 1994: 36]. По мне-
нию немецкого исследователя Д. Бааке, молодежная субкультура 
– это, прежде всего, уникальный стиль поведения на уровне ком-
муникационных символов [Левикова 2010: 8]. Социолог Д. Хебдидж 
посвятил этому вопросу целую книгу «Субкультуры: значения сти-
ля», отмечая, что посредством стиля субкультура раскрывает свою 
«засекреченную» идентичность и сообщает свои скрытые смыслы 
[Hebdige 1997: 125].   

Отечественные исследователи (С.И. Левикова, Л.В. Мосиен-
ко, А.В. Мудрик, С.В. Косарецкая, С.Г. Косарецкий, Н.Ю. Синягина) 
придерживаются схожей точки зрения при определении структур-
ных составляющих субкультуры, однако они не акцентируют вни-
мание на собирательном понятии «стиль». К таким составляющим, 
на основе которых происходит сплочение участников субкультуры 
и их отделение от других образований, ученые относят ценности, 
нормы поведения, атрибуты внешнего облика (прическа, одежда, 
украшения), жаргон.   

Вслед за Г.А. Нигматулиной считаем, что молодежная куль-
тура состоит из отличающихся культур, дифференцированных 
различными признаками и представляющих собой альтернативные 
или вариантные формы культурных или общественных процессов, 
связанных с выработкой нового отношения к миру. Г.А. Нигматули-
на выделяет две такие формы: молодежные субкультуры и органи-
зованные молодежные объединения, обнаруживающие следую-
щие отличия друг от друга. Так, например, в отличие от организо-
ванного молодежного объединения, молодежная субкультура соз-
дается самими молодыми людьми, она «элитарна» (не все моло-
дые люди проходят через субкультуры), эзотерична (ориентирова-
на не на всех молодых людей) и отличается нонконформизмом 
(молодые люди стремятся не быть сопричастными той культуре, 
которую им предлагает общество) [Нигматулина 2008: 104–105]. 

Специфика молодежной субкультуры раскрывается и в 
функциях, которые она выполняет для молодежи. Исследователи 
предлагают различные точки зрения относительно роли молодеж-
ной субкультуры в жизни молодых людей. Западный социолог М. 
Брейк выделяет пять функций молодежных субкультур. Согласно 
его взгляду, они дают решение (хотя и на «иллюзорном» уровне) 
некоторым структурным проблемам, вызванным внешними социо-
экономическими противоречиями в обществе; предлагают некую 
новую культуру с определенными культурными элементами (таки-
ми, как стиль, ценности, идеологии) для развития особой идентич-
ности; служат альтернативной формой переживаемой социальной 
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реальности; предлагают сформировать осмысленный и значимый 
досуг (вне основной сферы занятости); создают возможности ин-
дивидуального разрешения некоторых жизненных дилемм с при-
влечением стиля для формирования желаемой идентичности (вне 
основной сферы занятости) [Brake 1985: 24]. Функционалист Т. Пар-
сонс усматривает в молодежной субкультуре функцию смягчения 
перехода от детства к взрослой жизни (заключению брака, про-
фессиональному становлению) [Pilkington 1997: 22]. Ф. Коэн выде-
ляет функцию выражения и разрешения противоречий, оставших-
ся скрытыми и неразрешенными в родительской культуре [Hebdige 
1999]. Отечественный теоретик Г.А. Нигматулина предлагает свою 
схему «функционирования» субкультуры. Она рассматривает 
функцию самореализации, инструментальную (оказание помощи в 
преодолении испытываемых в молодом возрасте психологических 
проблем), эвристическую (открытие нового мира духовных ценно-
стей) и компенсаторную (получение престижа, в котором отказы-
вает общество взрослых) [Нигматулина 2008: 106–107].  

Принимая во внимание точки зрения исследователей, пола-
гаем, что главная функция молодежной субкультуры состоит в 
предоставлении возможностей для самоидентификации и само-
реализации. Думается, что молодые люди оказываются по разным 
причинам вовлеченными в деятельность молодежной субкультуры. 
Это может быть желание освободиться от родительской зависимо-
сти и опеки, поиск единомышленников в той или иной сфере инте-
ресов, борьба с внутренними комплексами, стремление выделить-
ся из массы людей. Субкультура дает, по нашему мнению, воз-
можность получить желаемый статус и выразить его в особой 
форме: музыке, танце, одежде. Кроме того, образуя субкультуры, 
молодые люди осуществляют поиск или открытие для себя новых 
ценностей, которые помогают им познать грани своей индивиду-
альности и преодолеть чувство социального отчуждения. Причем, 
их совокупности ценностей не претендуют на универсальность. 
Однако если они начинают выходить за рамки культурной среды, 
то, в этом случае, речь уже идет не о субкультуре, а о контркуль-
туре. В проявлении молодыми людьми своей идентичности очень 
часто усматривают контркультурные тенденции, приписывая нега-
тивные характеристики всем участникам и всем направлениям 
субкультурных течений.  

Существует мнение, что молодежная субкультура и контр-
культура – это разные типы культур. Если молодежная субкульту-
ра сплачивает участников (основой могут быть общих идеалы, це-
ли, атрибутика, ритуалы) и отгораживает от других групп; то целью 
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контркультуры является приобретение в обществе доминирующих 
позиций, отодвинув другие группы или субкультуры [Левикова 
2010: 331; Кравченко 2003, электронный ресурс].   

Выражается и точка зрения, что контркультура – это все то, 
что имеет антиобщественный характер [Yinger 1982: 3]. Г.А. Нигма-
тулина полагает, что субкультура есть культура определенных 
групп, в то время как контркультура – это не только культура каких-
либо социальных групп, но и конкретные культурные установки и 
ценности, противостоящие базовым принципам, господствующим в 
конкретной культуре [Нигматулина 2008: 102]. 

Следовательно, субкультура являет собой более широкое 
понятие, нежели, чем контркультура. На наш взгляд, не правомер-
но говорить о том, что все молодежные субкультуры – контркуль-
турны по своей сути. Безусловно, они могут стать таковыми, но при 
определенных условиях2, а потому задачу общества и образова-
тельных учреждений мы усматриваем в том, чтобы предотвратить 
это превращение и найти пути конструктивного взаимодействия с 
молодежью, вовлеченной в субкультуру. 

Принимая во внимание научные взгляды на предмет моло-
дежной субкультуры, опираясь на определения Т.В. Латышевой и 
Г.А. Нигматулиной [Латышева 2010: 93; Нигматулина 2008: 106], 
под молодежной субкультурой в нашем исследовании мы будем 
понимать совокупность ценностей и норм поведения, а также сим-
волику и атрибутику, которые вырабатываются лицами молодого 
возраста в сфере досуга, не всегда в качестве противовеса доми-
нирующей в обществе системе ценностей и норм. Мы полагаем, 
что наряду с альтернативными ценностями, молодежная субкуль-
тура может включать и общекультурные.  

Определившись с пониманием молодежной субкультуры, 
переходим к рассмотрению ее педагогической проблематики.  

Как замечает Г.Ю. Беляев, любая общность, в том числе и 
молодежная, воспитывает. Молодежная субкультура выступает как 
коллективный субъект воспитания, притягивая к себе и втягивая в 
себя молодежь, перевоспитывая их, иногда бросая вызов и семей-
ному, и школьному, и религиозному воспитанию. В действительно-
сти каждая субкультура обладает специфическим набором ценно-
стей и норм поведения, атрибутикой и знаковой символикой, по 
которым опознаются их идентификационные признаки (кто свой, а 

                                                 
2 Майкл Брейк полагал, что субкультура может перерастать в контркультуру 
или приобретать контркультурные черты, «когда субкультурные нормы приоб-
ретают форму контрценностей и вступают в конфликт с обществом» [Brake 
1985: 10]. 
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кто чужой). Молодежные субкультуры, с позиции ученого, являются 
уникальными субъектами целенаправленного воздействия на про-
цессы формирования индивида как личности с особыми качества-
ми, способностями, навыками поведения и общения, мировоззрен-
ческими и духовными идеалами. «Даже если субкультура не ста-
вит прямо задачи воспитания, то по факту своей деятельности она 
существенно влияет на воспитание молодого поколения». Это 
воспитание в субкультурах «идет полным ходом, без ведома роди-
телей и педагогов, причем это воспитание с разными целями и 
ценностями» [Беляев 2011: 43–45]. Это может быть воспитание как 
социальное, так и диссоциальное, т.е. расходящееся с привычны-
ми социализирующими нормативными требованиями обществен-
ной среды, в которых молодые люди живут, работают, учатся и 
самореализуются. Однако внимание ученый обращает на то, что 
участники молодежных субкультур –  это все наши граждане, «рас-
тущие, будущие, становящиеся». Важным потому для образова-
тельных учреждений становится осознание того, в каком социаль-
ном и культурном пространстве они сейчас находятся и с кем 
взаимодействуют [Там же]. Принимая во внимание точку зрения 
исследователя, мы полагаем, что необходимым становится рас-
смотреть явление молодежной субкультуры с позиции педагогиче-
ской науки, чтобы понять, какие формы и методы педагогического 
взаимодействия являются приемлемыми для участников моло-
дежных субкультур, учитывая их особенности и влияние на созна-
ние, и поведение молодых людей. 

Думаем, важным в данной связи понять, как сами молодые 
люди осознают и оценивают влияние молодежной субкультуры. С 
этой целью мы провели анкетирование по выявлению влияния за-
падной молодежной субкультуры на современную молодежь.  

Анкетирование в сравнительно-педагогических исследова-
ниях, как замечает Б.Л. Вульфсон, имеет свою специфику, оно 
призвано, не повлиять на исследуемые явления и процессы, а от-
разить настроения массового сознания, что позволяет судить о 
том, как общество относится к тем или иным педагогическим про-
блемам (в нашем случае, это отношение молодежи к субкультуре). 
Исследуемая проблема в вопроснике должна быть переведена с 
уровня сугубо научного рассмотрения на уровень обыденного соз-
нания и житейской практики, учитывая специфику опрашиваемых 
групп [Вульфсон 2003: 83–84]. 
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Объектом нашего анкетирования3 стали 200 студентов тех-
нических специальностей Волгоградского государственного техни-
ческого университета (107 юношей и 93 девушек). Из них 100 че-
ловек – студенты младших курсов (1–2), и 100 – старших курсов 
(3–5). Объектом анкетирования была избрана данная категория 
молодежи, поскольку студенчество – это специфическая общность 
людей, у которой происходит активное усвоение и переосмысле-
ние культурных ценностей и социальных норм в период обучения в 
высшем образовательном учреждении [Морев, Попова 2010: 75]. 
Полагаем, что они уже могут оценить и разобраться в отношениях 
к актуальным явлениям в молодежной среде.   

Область нашего интереса в анкетировании состояла в том, 
чтобы узнать об осведомленности молодых людей в области со-
временных западных субкультур и проанализировать, как они оце-
нивают влияние субкультур на молодежь. 

Согласно результатам анкетирования, неизвестной субкуль-
турой для молодых людей оказалась субкультура стрейтэджеров 
(55% опрошенных не знают данную субкультуру). Данная субкуль-
тура помимо любви к музыкальному направлению хардроку, пропа-
гандирует идею «чистой жизни», т.е. жизни без алкоголя, наркоти-
ков и беспорядочных сексуальных связей [См. приложение № 2]. 
Данный факт наводит на следующие мысли. Либо российская мо-
лодежь не осведомлена о существовании данной субкультуры, ли-
бо в эпоху сексуальной вседозволенности и распущенности она 
оказалась не актуальна для молодежи и СМИ, которые ее не про-
пагандируют. Младшие курсы продемонстрировали незнание суб-
культуры хипстеров (47% из 100%), Мы можем объяснить это тем, 
что студенты младших курсов, как правило, вовлечены в учебу и 
еще не занимаются профессиональной деятельностью и, как 
следствие, не имеют достаточного денежного дохода. Субкультура 
хипстеров в наше время – это обеспеченная городская молодежь, 
интересующаяся элитарной зарубежной культурой, искусством, 
модой, посещающая светские мероприятия и показы артхаусного 
кино, что безусловно требует немалых затрат в денежном эквива-
ленте [См. приложение № 2].  

По мнению анкетируемых, субкультурами с конструктивным 
характером деятельности (созидание в области музыки, искусства, 
спорта…) являются субкультура хип-хоп и ее разновидности: 
брейк-данс (91% опрошенных), граффити (60%) и рэп (75%), суб-
культура блоггеров (63%) и паркур (95%). Деструктивным характе-

                                                 
3 Анкета приводится в приложении № 1. 
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ром деятельности (разрушение в области культуры, истории…) 
анкетируемые наделили субкультуры панков (82% опрошенных), 
готов (81%), скинхедов (83%), хакеров (45%). Затруднения в оцен-
ке деятельности вызвали неформальные объединения геймеров 
(40%) и байкеров (45%). Данные результаты оказались весьма 
предсказуемыми и отразили в целом общее отношение общест-
венности к данным субкультурам, встречаемое в периодике и ин-
тернет форумах.  

Разногласия в оценке студентами младших и старших курсов 
деятельности субкультур проявились относительно форумной суб-
культуры (старшие курсы оценили деятельность как конструктив-
ную, а младшие – не смогли оценить однозначно) и эмо (старшие 
курсы оценили деятельность как деструктивную, младшие курсы 
испытали трудность в оценке). 

Анкетирование показало, что студенты старших и младших 
курсов убеждены в том, что субкультуры со временем не исчезнут, 
а будут развиваться (86%). Однако если студенты старших курсов 
видят в субкультурах источник инноваций и прогресса (44% из 
100%), то студенты 1-го и 2-го курсов полагают, что они преимуще-
ственно тормозят развитие общества (38% из 100%). Хотя и те и 
другие сходятся во мнении, что все зависит от субкультуры и ее 
деятельности и иногда, нельзя дать однозначный ответ. В опреде-
лении влияния субкультуры, студенты отмечают, что она помогает 
найти единомышленников (55%), дает возможность выразить про-
тест обществу (49%), отражая в то же время его основные про-
блемы, дает возможности для занятий любимой досуговой дея-
тельности (38%), помогает творчески реализоваться (34%) и уча-
ствовать в общественной жизни (24%). В то же время анкетируе-
мые отмечают, что некоторые субкультуры приобщают к насилию 
и жестокости (28%), приобщают к злоупотреблению алкоголем и 
наркотиками (30%) и дают возможность противоправных действий 
(16%). Поскольку влияние субкультуры нельзя оценить однознач-
но, то молодые люди считают, что образовательным учреждениям 
следует поддерживать участников субкультур с конструктивной 
деятельностью и давать возможности для их развития (24%), но в 
то же время проводить профилактическую или коррекционную ра-
боту (44%) с молодежными субкультурами, оказывающими отрица-
тельное влияние на поведение и сознание молодых людей. 

В оценивании влияния западной молодежной субкультуры 
на молодежь, мы не можем полностью полагаться на результаты 
данного анкетирования, делать однозначные умозаключения о ее 
положительном или отрицательном воздействии, понимая, что 
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мнения опрашиваемых могут быть в значительной степени субъек-
тивны. Тем не менее, результаты данного анкетирования отража-
ют, что проблема молодежной субкультуры имеет место быть в 
нашем обществе, и она не является надуманной; что, существуют 
молодежные субкультуры положительной и отрицательной на-
правленности, по-разному влияющие на молодых людей; что в от-
ношении оценивания деятельности некоторых субкультур у моло-
дых людей проявляются затруднения. Эти затруднения могут раз-
решиться в случае чуткости взрослых (педагогов, родителей) к мо-
лодежным увлечениям и интересам. Проявляется потребность (с 
учетом актуальных явлений в молодежной среде) в проведении 
педагогической работы с молодежью в том пространстве, где они 
проводят значительную часть времени, а это образовательное 
пространство и досуговое пространство, по пропаганде просоци-
альных видов деятельности, разъяснительной и просветительской 
работы в области положительных и отрицательных сторон моло-
дежных субкультур. Усложняется задача педагогов, специалистов 
в области молодежной политике, родителей в воспитании молодо-
го поколения.  

В образовательном пространстве современному педагогу 
приходится контактировать с представителями разных течений 
молодежных субкультур, оказывающих в настоящее время значи-
тельное влияние на мотивацию молодежи к обучению, школьную 
посещаемость и успеваемость, дисциплину и безопасность. Как 
отмечает педагог Дж. Леонард, понимая причины возникновения 
данных объединений, структуру и цели существования, педагоги 
смогут воспользоваться этими знаниями, поскольку «в обществе, 
которое стремится к тому, чтобы семьи были сплоченными, рай-
оны по соседству – безопасными, а жители – неразобщенными, 
для педагогов становится важным интегрировать молодежные суб-
культуры в образовательный процесс» [Leonard 1998: 4]. Мы со-
гласны с мнением исследователя и убеждены, что ни один соци-
альный институт за пределами дома и семьи не «может играть бо-
лее важную роль в развитии социально полезной и интегрирован-
ной в общество молодежи» [Engel and Hurrelmann 1989: 6], чем 
учебные учреждения. 

Учебное учреждение, наряду с задачами обучения и воспи-
тания, что осуществляется как на уроках, так и во внеурочном 
учебно-воспитательном процессе, являет собой институт социали-
зации, нормы и ценности которого оказывают влияние на систему 
внутренней регуляции поведения обучающихся. Оказывая в про-
цессе обучения длительное и интенсивное воздействие на моло-
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дых людей, оно выступает как «решающая сила, формирующая 
жизнь молодежи» [Кузнецова 2000: 75].  

По мнению зарубежных исследователей в постиндустриаль-
ном обществе изменения в социальных структурах способствовали 
появлению и распространению молодежных субкультур, преиму-
щественно отрицательной направленности. Объясняют свою точку 
зрению они следующими факторами. Возрастание сроков обуче-
ния привело к уменьшению времени на взаимодействие с членами 
семьи, родителями, ближайшими родственниками старшего поко-
ления (бабушками и дедушками), обостряя проблему поколений 
(«generation gap»). Снизившаяся роль родителей в воспитании де-
тей (воспитание возложено на учебные учреждения) заставляет 
молодежь искать модели поведения. Семьи, в которых родители 
сосредоточены на материальных достижениях и ввиду чрезмерной 
занятости уделяют меньше времени воспитанию детей, стали при-
вычным явлением. Это ведет молодежь к поиску некой общности, 
компенсирующей чувство «одиночества» и обращению к субкуль-
турам, в большинстве случаев отрицательной направленности 
ввиду их распространенности и доступности [Leonard 1998: 4]. 

В настоящее время получили распространение в странах 
США, Канады, Великобритании, Германии, молодежные субкуль-
туры скинхедов экстремистской направленности, которые наводят 
ужас и панику на граждан стран. Американские скинхеды пред-
ставляют серьезную опасность для страны. Субкультура пред-
ставлена молодыми людьми 16–19 лет, подкрепляющих свою 
храбрость алкоголем и наркотиками. Полные ненависти и неприяз-
ни, скинхеды характеризуют себя, как «ключевые участники в за-
хлестывающей Америку волне насилия, порождаемого ненави-
стью» [Amblad 1994: 42]. Они совершают террористические акты 
против национальных меньшинств, евреев и гомосексуалистов, 
используя в качестве оружия ножи и бейсбольные биты. Их пове-
дение варьируется от нападений до убийств [Clark 1992]. Радика-
лизация скинхедов в Германии произошла в конце 1990-х гг. про-
шлого века, в результате объединения страны, после чего скинхе-
ды начали следовать идеологии фашизма и неонацизма. Скинхе-
ды стали бороться за «чистоту нации», демонстрируя ненависть к 
иностранцам. На территории ФРГ в 1995 г. насчитывалось от 6000 
до 8000 группировок скинхедов, представленных молодежью 18–
26 лет. [Егорова 2004: 65–66]. В России, согласно данным Москов-
ского бюро по правам человека, на 2005 г. насчитывалось 50 тысяч 
скинхедов экстремистской направленности, молодежь до 30 лет, в 
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то время как в остальном мире их число составляло 70 тысяч [Экс-
перт… Грани. Ру].  

Большую популярность среди молодежи имеют субкультуры 
эмо и готов. Проведенные исследования в университете в Глазго 
(Великобритания) отражают пугающие данные: 53 % опрошенных 
приписывают участникам субкультуры готов членовредительство, 
а 47 % – склонность к суицидам. Склонность к суицидам отмечает-
ся и у участников субкультуры эмо, это пугает, поскольку 25 % мо-
лодых людей Европы и США поддерживают идеи данной субкуль-
туры [Лазорева 2009]. 

Обращаясь к образовательному пространству, Дж. Леонард 
замечает, что молодежные субкультуры отрицательной направ-
ленности уже «просочились» в средние образовательные учреж-
дения, что оказывает воздействие на посещение молодыми людь-
ми занятий, академические достижения, отношения со сверстни-
ками и преподавателями. Исследователь особо подчеркивает, что 
молодежные субкультуры с течением времени не исчезают, а, 
следовательно, задачей педагогов становится интегрирование мо-
лодых людей в образовательное пространство [Leonard 1998: 4]. 

Большое значение в данной связи приобретают профилак-
тические мероприятия и вмешательство в условиях учебных учре-
ждений, на которые возложены обязанности по восполнению де-
фектов семейного воспитания, оказанию психолого-педагогической 
поддержки учащимся, испытывающим разного рода проблемы, и 
родителям. Обычно учебные учреждения для предотвращения 
проблем с поведением учащихся используют строгий контроль, от 
них требуется жесткое соблюдение правил, вытекающих из адми-
нистративных принципов. Контроль, как ни странно, порождает в 
молодых людях сопротивление. Учебные учреждения (например, 
альтернативные школы в США и Канаде), которые наряду с осу-
ществлением контроля над исполнительной дисциплиной, уделяют 
внимание работе над самооценкой учащихся, умениям разрешать 
социальные проблемы, успешно справляются с отвлечением мо-
лодых людей от участия в отрицательной деятельности [Clark 
1992: 283]. Многочисленные исследования [Hains & Hains 1988: 96; 
Greening 1997: 51; Griffin & McDermott 2000: 603] доказали, что 
склонность к демонстрации асоциального поведения в большинст-
ве случаев продуцируется именно дефицитом умений по разреше-
нию социальных конфликтов. 

Однако наблюдаются и следующие проблемы: трудности 
привлечения и удержания квалифицированных преподавателей в 
альтернативных школах. Прослеживается тенденция принуди-
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тельного перевода преподавателей из общеобразовательных уч-
реждений в альтернативные школы. Отмечается и тот факт, что 
преподаватели из общеобразовательных школ не обучены специ-
фике работы с молодыми людьми с проблемным поведением, в 
том числе и с участниками молодежных субкультур отрицательной 
направленности. Для решения данной проблемы появляются про-
граммы магистратуры (например, в Университете Джорджа Ва-
шингтона, США) для подготовки высококвалифицированных пре-
подавателей для работы в альтернативных школах с получением 
специализации в коррекционном обучении и определенной пред-
метной специализации («дуальная специализация») [Kochlar-
Bryant & Lacey 2005: 114–117]. 

По мнению исследователя С. Кларк, в предупреждении раз-
вития чувства социального отчуждения неменьшую роль должна 
играть и семья. Необходимо, чтобы в семье преобладала такая 
структура родительских взаимоотношений, при которой общение – 
открыто, роли и правила – ясны. Необходимо поощрять желание 
детей задавать вопросы, озвучивать свое мнение, участвовать в 
принятии семейных решений. Поддерживающие родительские 
стратегии повышают самооценку, укрепляют чувство принадлеж-
ности (в данном случае родства), расширяют возможности профи-
лактической работы по устранению нежелательных проявлений в 
поведении. Родителям следует интересоваться друзьями детей, 
всячески поощряя их участие в положительных группах. В то же 
время взрослым нужно предоставлять возможности заниматься 
альтернативной деятельностью для тех молодых людей, которые 
могут иначе оказаться вовлеченными в деструктивные формы 
проведения досуга [Clark 1992: 283].  

Задача педагогов и роль родителей усложняется в настоя-
щее время еще и тем, что современная молодежная субкультура 
представлена множеством форм и направлений. В современной 
ситуации педагоги и родители должны не только владеть инфор-
мацией о разновидностях субкультурных течений и их содержа-
тельном наполнении, но и выявлять подлинный социальный и 
культурный потенциал таких общностей, устанавливать ресурсы, 
интересы, ценности, цели, чтобы понимать, как организовать 
взаимодействие с ними. 

В отечественной педагогической практике проблема прояв-
ляется в том, что информация о субкультурах, несмотря на свою 
доступность, не всегда доходит до учительства. Как замечает Е.Н. 
Лекомцева, в работе с молодежными субкультурами главной при-
чиной конфликтов между педагогами и их участниками является 
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элементарное незнание предмета молодежных увлечений, неком-
петентность и незаинтересованность [Лекомцева 2007: 51–55]. 

Выход из сложившейся ситуации С.Л. Нечаев видит в необ-
ходимости просвещения педагогов на предмет молодежных суб-
культур. Просветительские функции могут быть возложены на ин-
формационно-методический центр города, институты повышения 
квалификации работников образования, специалистов вузов, ин-
ститутов молодежной политики, социально-психологические цен-
тры. Данные учреждения, с позиции автора, могут также оказывать 
содействие педагогам в работе с семьями по профилактике вовле-
чения молодежи в субкультуру [Нечаев 2008: 333].  

Часто среди педагогов распространено мнение, что все уча-
стники молодежных субкультур являются асоциальными элемен-
тами и нарушителями порядка. По данным исследования Е.Н. Ле-
комцевой, педагоги считают, что одобряемых молодежных суб-
культур вообще нет [Лекомцева 2007: 51–55]. Преподаватели на-
чинают бороться с самим явлением субкультуры, а не с нежела-
тельными формами поведения: например, запрещают носить ту 
или иную одежду, делать специфический макияж или прическу; 
делают грубые замечания, выражают агрессию по отношению к 
подростку, демонстрируют бестактность, что в итоге приводит к 
ухудшению школьной посещаемости, антисоциальным проявлени-
ям в поведении молодых людей (агрессивности, хулиганству, запу-
гиванию сверстников и др.), синдрому отчуждения или замещению 
ценностей образования и воспитания субкультурными ценностями 
и установками.  

Как предлагают исследователи Л.М. Лузина и Е.А. Влади-
мирская, основным направлением в работе с молодежными суб-
культурами должен стать диалог культур и поколений, основанный 
на понимании и принятии культурных практик молодого человека 
[Лузина, Владимирская 2008: 30–32]. Думаем, что такое взаимо-
действие позволит педагогу стать значимым взрослым, авторите-
том для молодого человека, который сможет постепенно ориенти-
ровать его на константные культурные ценности, снижая риск про-
явления нежелательного поведения.  

По мнению И.М. Ильинского, необходим демократический 
подход к проблеме взаимодействия педагогов и молодежи, участ-
вующей в субкультурах. Его идея – в том, чтобы прийти к правиль-
ному пониманию причин возникновения, сущности и путей разви-
тия субкультуры. Необходимо осознание того, что существование 
молодежных субкультур в развитом обществе является естествен-
ным. Важно понимание того, что субкультура имеет не только не-
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гативный характер проявления, но и позитивный, а потому положи-
тельные стороны деятельности субкультуры должны поощряться, 
а отрицательные – устраняться разумными способами. Это позво-
лит спонтанный процесс развития молодежной субкультуры пре-
вратить в оптимально управляемый [Ильинский 2001: 463–464]. 

Исследователь С.С. Кукулин полагает, что демократическая 
модель становится эффективной при овладении педагогом таких 
тактик взаимодействия, как консультирование, фасилитаторство и 
моделирование. Консультирование состоит в оказание помощи 
при появлении проблемы взаимодействия учащихся с активной 
субкультурной позицией со сверстниками, с учителями, с админи-
страцией школы, с родителями, а также влияния определенной 
позиции учащихся с активной субкультурной позицией на качество 
образования. Фасилитаторство (от англ. «facilitate» – облегчать, 
содействовать, способствовать) – это умение быть открытым, ес-
тественным, относиться к учащимся с принятием и доверием, пы-
таться взглянуть на проблемы их глазами. Фасилитатор руково-
дствуется интересами учащихся и не ставит себе жесткие конкрет-
ные цели. Фактически, роль фасилитатора близка профессиональ-
ной компетентности группового психоаналитика. Моделирование – 
представляет собой деятельность по организации положительных 
взаимодействий в группе с учащимися с активной субкультурной 
позицией. Она предполагает свободное, ненавязчивое управление 
процессами внутригруппового взаимодействия для преодоления 
конфликтов между учащимися с различным мировоззрением, с 
разным отношением к существующим молодежным субкультурам, 
в изменении отношения группы к учащимся, участвующим в суб-
культурах, и изменении их отношения к группе, а также к образова-
тельной среде школы [Кукулин 2011: 89–90]. 

Л.П. Крившенко обращает внимание на то, что проблема 
субкультурной принадлежности среди молодежи требует адекват-
ной педагогической позиции. Он выдвигает следующие правила-
принципы для педагогов, работающих с такой молодежью. Это 
знание социокультурной ситуации в молодежной среде; терпи-
мость и уважительное отношение к праву молодых людей вы-
страивать свои жизни по-своему; деятельный контакт, подразу-
мевающий сохранение психологического и педагогического контак-
та с участниками субкультур и вовлечение их в развивающую или 
отвлекающую деятельность (в случае с субкультурой отрицатель-
ной направленности) в разных формах [Крившенко 2012: 200]. 
Схожей позиции придерживается и Джудит Леонард, описывая 
опыт работы альтернативной школы в Монреале с участниками 
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молодежных субкультур отрицательной направленности [Leonard 
1998: 47–55].       

С.В. Косарецкая, С.Г. Косарецкий, Н.Ю. Синягина акценти-
руют внимание на важности владения педагогом значимым для 
воспитанников видом деятельности (например, игра на гитаре, 
брейк-данс, граффити, ролевые игры и т.д.), ее организация в фор-
мах адекватных их восприятию. Кроме того, педагог может владеть 
смежными с субкультурными видами деятельности, как акробати-
ческий рок-н-ролл или художественная гимнастика. Педагог, с по-
зиции авторов, должен обладать способностью к стилизованной 
коммуникации – умением использовать адекватные для участников 
субкультуры способы информационной передачи, быть способным 
понять значения символов. Его действия должны внушать подро-
сткам чувство безопасности и доверия, а также давать ощущение 
компетентности педагога, не выражающего явного предпочтитель-
ного или осуждающего отношения к определенной субкультуре 
[Косарецкая, Косарецкий и др., 2006: 339–340]. 

Мы полагаем, что использование демократической модели 
во взаимодействии с молодежными субкультурами в образова-
тельном пространстве представляет собой сложности. Во-первых, 
многие преподаватели не имеют достаточных и глубоких знаний в 
области молодежных субкультур. Во-вторых, некоторые из них уже 
заведомо негативно настроены по отношению к их участникам, что 
будет препятствовать успешному взаимодействию. Не менее ва-
жен и тот факт, что преподаватель в отведенные часы на воспита-
тельную работу (например, классные часы) просто не сможет раз-
решить столь сложную проблему по переориентации деятельности 
участников субкультур. Значительную помощь в данном вопросе 
могли бы оказать школьные социальные педагоги, однако в на-
стоящее время ставка социального педагога – мала, наблюдается 
недостаток времени (социальный педагог может курировать сразу 
несколько школ) или профессионализма (ставка социального педа-
гога может совмещаться с учительской работой). Ситуация ослож-
няется кризисом института семьи: падение авторитета родителей, 
чрезмерная занятость родителей на работе, воспитание ребенка 
одним родителем, конфликты во взаимоотношениях родителей и 
детей.  

Понимание всей сложности проблемы актуализирует поиск в 
педагогической и социально-педагогической науке и практике Рос-
сии и зарубежных стран форм и методов работы с молодыми 
людьми по профилактике и отвлечения молодежи от участия в 
субкультурах, возможностей информационно-просветительской 
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работы с родителями и педагогами на предмет молодежной суб-
культуры и ее влияния на молодежь.  

В заключение важно отметить, что зарубежные и отечест-
венные исследователи при определении молодежной субкультуры 
имеют тождественные мнения, понимая под ней форму молодеж-
ной культуры, создаваемой самими молодыми людьми в сфере 
досуга, которая характеризуется определенной совокупностью 
ценностей, норм поведения, символикой и атрибутикой.  

Согласуется мнение зарубежных и отечественных ученых о 
том, что молодежные субкультуры оказывают большое влияние на 
систему ценностей, мировоззрение и поведение молодежи. В за-
рубежных исследованиях акцент делается преимущественно на 
субкультурах отрицательной направленности ввиду их распро-
страненности и известности для молодых людей в эпоху развитой 
системы информационных средств и интернет технологий.  

Зарубежные и отечественные ученые указывают на то, что 
участники молодежных субкультур – это не изолированная от об-
щества группа молодых людей, они обучаются в учебных учреж-
дениях, что делает возможным при определенных условиях свое-
временно идентифицировать проблему их вовлеченности в суб-
культуру. Этими условиями являются: владение педагогами зна-
ниями о многообразии субкультур, их влиянии на молодых людей; 
толерантное отношение к участникам молодежных субкультур с 
принятием их выбора; сотрудничество между педагогами и роди-
телями с целью понимания причин и мотивов обращения молодых 
людей к деятельности субкультуры с привлечением социальных 
педагогов и психологов.  

Во второй главе мы обратимся к изучению зарубежного опы-
та педагогической работы с молодежными субкультурами. Убеж-
дены, что сложившиеся теоретические подходы к изучению суб-
культуры оказали влияние не только на рассмотрение зарубежны-
ми учеными молодежной субкультуры как педагогической пробле-
мы, но и выработку основных направлений, форм и методов педа-
гогической деятельности с ее участниками.  

 
Вопросы и задания для самоконтроля 
 
1. Какие подходы к определению понятия «субкультура» вам 

известны? Приведите примеры. 
2. Как рассматривается понятие «молодежь» социологами, 

психологами и культурологами? 
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3. Что вы понимаете под «проблемностью периода взросле-
ния»? Аргументируйте свой ответ. 

4. Почему молодежная культура, по мнению исследовате-
лей, является феноменом XX столетия? Аргументируйте свой от-
вет. 

5. Приведите примеры определений понятия «молодежная 
культура» в зарубежной и отечественной науке. 

6. Являются ли термины «молодежная культура» и «моло-
дежная субкультура» синонимами? Почему? 

7. Есть ли взаимосвязь между понятиями «субкультура» и 
«стиль»? Аргументируйте свой ответ. 

8. В чем заключается отличие молодежных субкультур от ор-
ганизованных молодежных объединений? 

9. Какие функции молодежной субкультуры выделяют зару-
бежные и отечественные исследователи? Какова ваша точка зре-
ния по этому поводу? 

10. В чем состоит отличие субкультуры от контркультуры? 
Аргументируйте свой ответ. 

11. Каков уровень осведомленности молодых людей в об-
ласти современных западных субкультур (см. результаты анкети-
рования)? Можно ли, опираясь на результаты анкетирования, сде-
лать вывод о влияния западной молодежной субкультуры на рос-
сийскую молодежь? 

12. Почему, по мнению зарубежных ученых, в обществе по-
являются молодежные субкультуры отрицательной направленно-
сти? Чем опасны подобные субкультуры для молодежи? 

13. Должны ли родители владеть информацией о молодеж-
ных субкультурах? Почему? 

14. Верно ли мнение, что все участники молодежных суб-
культур являются асоциальными элементами и нарушителями по-
рядка? Аргументируйте свой ответ. 

15. Какие направления в работе с молодежными субкульту-
рами предлагают отечественные ученые? 
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Ã ë à â à  2  
 

ÎÑÍÎÂÍÛÅ ÍÀÏÐÀÂËÅÍÈß ÏÅÄÀÃÎÃÈ×ÅÑÊÎÉ 
ÐÀÁÎÒÛ Ñ ÌÎËÎÄÅÆÍÛÌÈ ÑÓÁÊÓËÜÒÓÐÀÌÈ  

Â ÇÀÐÓÁÅÆÍÛÕ ÑÒÐÀÍÀÕ (ÂÅËÈÊÎÁÐÈÒÀÍÈÈ, 
ÃÅÐÌÀÍÈÈ, ÑØÀ È ÊÀÍÀÄÅ) 

 
 
 
 
 
 

2.1. Типология молодежной субкультуры 
 
Для осуществления педагогической деятельности с участни-

ками молодежных субкультур необходимо владеть информацией о 
том, какие субкультуры существуют в настоящее время и пред-
ставляют актуальность для молодежи, какое влияние (положи-
тельное или отрицательное) они оказывают на их сознание и по-
ведение. Данная задача усложняется тем, что современная моло-
дежная субкультура представлена множеством форм и направле-
ний. Типология молодежной субкультуры необходима для педаго-
гов в поиске и отборе эффективных форм и методов работы с мо-
лодыми людьми с учетом специфики той субкультуры, к которой 
они принадлежат. Рассмотрим основные типы западных молодеж-
ных субкультур, с позиции разных зарубежных и отечественных 
научных подходов к данной проблематике.  

Западный исследователь М. Брейк рассматривает молодеж-
ные субкультуры с точки зрения девиантности (социологи и психо-
логи трактуют данное понятие как отклонение от общепринятых 
норм поведения). Он выделяет четыре основных типа молодежных 
субкультур: нормальная (молодежная группа, не нуждающаяся в 
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специальной субкультуре для решения своих социальных про-
блем); делинквентная (группа, объединяющая тех, кто потенци-
ально способен совершить противоправные действия); культур-
ные бунтари (выходцы из среднего класса, имеющие высшее об-
разование и являющиеся поклонниками искусства); политически 
активная молодежь (группа, включающая широкий спектр полити-
ческих предпочтений, от экологических движений до прямых поли-
тических актов) [Оганов, Хангельдиева 2004: 250].  

Мы полагаем, что данная типология учитывает социально-
психологические характеристики личности, а также их проявление 
в социуме. Но поскольку молодежная субкультура – проблема мно-
гогранная и развивающаяся, данная типология, на наш взгляд, не 
является полной: она не раскрывает весь спектр сущностных ха-
рактеристик субкультуры и не позволяет определить необходи-
мость педагогического воздействия на молодежь по факту нахож-
дения в субкультуре.   

Следует отметить, что предпринималось огромное множество 
попыток среди исследователей в качестве ведущих критериев вы-
делить такие понятия, как девиантность и делинквентность (они бы-
ли рассмотрены нами во втором параграфе первой главы). Ученый 
А. Коэн, изучая группу делинквентных подростков, установил, что 
большинство молодежных групп асоциальной направленности об-
разуют свои ценности в качестве противовеса тем ценностям, кото-
рые преобладают в господствующей культуре. Автор утверждал, что 
примеры девиантных молодежных субкультур можно встретить в 
любом обществе [Cohen 1955], и предлагал следующую типологию 
молодежных субкультур, вырабатываемых делинквентами рабочего 
класса (субъектами, демонстрирующими поведение, отклоняющее-
ся от правовых норм). Это – конфликтно ориентированная субкуль-
тура (насилие является первостепенным интересом), субкультура 
наркоманов (выступающая как средство для получения доступа к 
наркотическим веществам) и полупрофессиональная воровская 
субкультура (вовлекающая участников в организованную преступ-
ную деятельность) [Ярская, Яковлев 2002: 136–137]. 

Исследователи Р. Клоуорд и Л. Олин рассматривают моло-
дежную делинквентность как последствия несоответствий между 
желаниями, ожиданиями и реальными возможностями молодежи из 
низших слоев общества. Это приводит к тому, что молодые люди 
компенсируют эти расхождения посредством незаконных средств. 
Появляются такие молодежные субкультуры, как криминальные 
субкультуры (участвующие в правонарушениях), конфликтные суб-
культуры (демонстрирующие склонность к насилию) и «обособлен-
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ные» субкультуры (демонстрирующие склонность к употреблению 
алкоголя и наркотиков) [Regoli, Hewitt et al. 2009: 195].  

М. Брейк резюмирует, что на характер молодежных субкуль-
тур влияет порождающее их социальное окружение. По его мне-
нию, криминальная субкультура возникает в стабильном рабочем 
округе, конфликтная – в дезорганизованном округе, а там, где от-
сутствуют как законные, так и незаконные структуры для удовле-
творения возможностей формируется обособленная субкультура 
[Ярская, Яковлев 2002: 137].  

Таким образом, рассмотренные выше типологии принимали 
во внимание преимущественно особенности и возможности разных 
социальных классов, акцентируя проблему классовой дифферен-
циации в обществе.  

Среди отечественных авторов идею девиантности развивал 
И.П. Башкатов, который в качестве основы для типологии избрал 
совокупный асоциальный опыт и мотивы асоциальной деятельно-
сти, выделяя социально-нейтральные, асоциальные, неустойчи-
вые криминальные, устойчивые криминальные субкультуры [Баш-
катов 2000]. Позиция отечественных и зарубежных ученых такова, 
что девиантность может выступать в качестве критерия к типоло-
гизации, но этот критерий, как мы полагаем, не правомерно назы-
вать ведущим, поскольку не все молодежные объединения при-
держиваются исключительно антисоциальных ценностей и демон-
стрируют только антисоциальное поведение. Однако профилакти-
ка асоциального поведения в ходе осуществления педагогической 
деятельности может оказаться весьма успешной с участниками 
всех видов субкультур в виду «смешения стилей» и их перекрест-
ного влияния друг на друга.   

А.В. Мудрик одним из критериев типологизации считает нор-
мы поведения, взаимодействия и взаимоотношений, поскольку уче-
ный убежден, что они присущи всем субкультурам, но, тем не ме-
нее, различаются по содержанию и сферам их влияния. Он выделя-
ет просоциальные, асоциальные и антисоциальные субкультуры. 
Автор рассматривает данные типы субкультур в общем, анализируя, 
как нормы поведения в той или иной субкультуре согласуются или 
расходятся с общественными нормами, принимая во внимание спе-
цифические условия жизни и ценностные ориентации носителей 
субкультуры. Так, по мнению ученого, в просоциальных субкульту-
рах нормы поведения не противоречат общественным нормам, в 
асоциальных субкультурах частично представлены антиобществен-
ные нормы, нормы в субкультурах антисоциальных являются прямо 
противоположными общественным [Мудрик 2006: 135]. 
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Исследователь И.Я. Полонский развивает идею данной 
классификации и отмечает, что просоциальные субкультуры обла-
дают положительной направленностью, поскольку они пропаган-
дируют позитивную социальную активность молодежи. К ним отно-
сятся творческие ассоциации, фонды молодежной инициативы, 
движения за охрану природы. Асоциальные субкультуры характе-
ризуются развлекательной направленностью и создаются в основ-
ном для проведения досуга. Данные группы представляют риск 
для общества, балансируя на грани дозволенного, и могут частич-
но или полностью переходить в разряд антисоциальных, напри-
мер, металлисты, панки, фанаты и другие. Ярко выраженная отри-
цательная направленность характерна для антисоциальных суб-
культур. Участники данных субкультур бросают вызов обществу, 
совершая акты вандализма, хулиганства. Наиболее заметной суб-
культурой являются скинхеды [Полонский, электронный ресурс]. 
Критерий социальной направленности, положенный в основу дан-
ной классификации, является одним из ведущих при рассмотрении 
структуры молодежной субкультуры, мы полагаем, что он позволя-
ет пронаблюдать «траекторию» деятельности участников субкуль-
туры под углом общественной морали.  

Типология И.Я. Полонского, на наш взгляд, была бы более 
полной в сочетании с классификацией И.Ю. Сундиева, подвер-
гающего глубокому анализу ведущие мотивы деятельности в мо-
лодежных субкультурах. Молодежные субкультуры в его исследо-
вании предстают как формы «самодеятельности», т.е. «способа 
саморазвития, самоутверждения, самореализации, определяемого 
спецификой социальных, экономических, психологических и прочих 
условий» [Сундиев 1989: 56–62]. Автор выделяет семь разновид-
ностей самодеятельности: агрессивную (в основе лежит агрессия); 
эпатажную (в основе – вызов сложившимся нормам, правилам, 
мнениям); альтернативную (проявляется в альтернативных мо-
делях поведения); культурную (в основе создание ценностей, от-
вечающих потребностям конкретной личности или группы); эконо-
мическую (самодеятельность групп направлена на создание и 
реализацию материальных благ для себя); социальную (нацелен-
ную на решение конкретных социальных проблем, например, за-
щиту окружающей среды) и политическую (базируется на желании 
изменить политическую ситуацию и политические условия в стране 
в соответствии с идеями группы).   

Считаем, что данная типология молодежных субкультур яв-
ляется вполне конструктивной, поскольку она позволяет изучить ту 
или иную субкультуру изнутри: выявить мотивы объединения, про-
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анализировать ценности, разделяемые представителями субкуль-
туры и понять, что дает или чему препятствует нахождение в груп-
пе для развития личности. Однако сложность состоит в том, что в 
основе деятельности многих субкультур переплетаются сразу не-
сколько «способов саморазвития». Например, эпатажная самодея-
тельность присуща всем субкультурам без исключения, ведь са-
мовыражение – это то, ради чего молодые люди вступают в суб-
культуры и то, что их отличает и выделяет из мейнстрима. По сути, 
все субкультуры – альтернативны, они имеют свой способ воспри-
ятия и взаимодействия с действительностью. Выделяя альтерна-
тивные или эпатажные молодежные субкультуры, мы характеризу-
ем субкультуру как современное явление. Получается, что данная  
классификация субкультур также не может в изолированном виде 
претендовать на полноту и объективность положенных в ее основу 
критериев.   

Г.А. Нигматулина в своем исследовании предлагает типоло-
гизировать молодежные субкультуры по характеру проявления в 
обществе. Она выделяет следующие типы субкультур: толерант-
ные (отстраненные от внешнего мира и не демонстрирующие сво-
его отношения к нему: байкеры, брейкеры, реперы); нигилистиче-
ские (демонстрирующие свой собственный стиль и ценности в ка-
честве альтернативы: мажоры, битники); негативно-настроенные 
(демонстрирующие свое отрицательное отношение к господ-
ствующей культуре, но не стремящиеся ее разрушить: хиппи, пан-
ки); агрессивные (представляющие активные формы протеста 
против существующей культуры: скинхеды) [Нигматулина 2008: 
123–124]. Мы считаем, что данная типология позволяет выявить 
отношение конкретной субкультуры к обществу, а также, что пред-
ставляется не менее важным, посмотреть, как осуществляется  
культурно-ценностный выбор людей, перед которым они оказыва-
ются в силу несформированности и неустойчивости своего миро-
воззрения в молодом возрасте. 

Исследователь Т.В. Латышева типологизирует молодежные 
субкультуры по стадиям их внутреннего развития. Согласно дан-
ной типологии выделяются субкультуры прошлого (существовав-
шие в 40-х – 80-х гг. XX в.: моды, стиляги тедди-бойз); реанимиро-
ванные субкультуры (воспроизводящие стилистику субкультур 
60-х – 90-х гг. XX в., их идеология и основные ценностные ориен-
тации подверглись значительной трансформации: хиппи, готы); 
современные субкультуры (зародились несколько лет назад и 
сейчас не теряют популярности) [Латышева 2010: 94].  Данная ти-
пология представляется нам весьма ценной, поскольку она позво-
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ляет выделить этапы становления молодежных субкультур, про-
следить их эволюцию и проанализировать актуальность той или 
иной субкультуры для конкретного исторического времени и со-
циума.  

Существуют и другие виды типологий. Так, А.В. Толстых ти-
пологизирует молодежные субкультуры по направлению деятель-
ности групп. Она выделяет общественно-политические группы 
(своей целью они ставят пропаганду определенных общественно-
политических взглядов); радикалы (во главе стоят в основном 
представители старшего поколения); эколого-этические группы; 
группы образа жизни (собственно неформально-молодежные объ-
единения: панки, хиппи); нетрадиционно-религиозные группы (на-
пример, сатанисты); группы по интересам (спортивные и музы-
кальные фанаты) [Левикова 2010: 358]. Положительным моментом 
в данной типологии является то, что она позволяет проследить, 
что является связующим звеном, объединяющим молодых людей 
в ту или иную субкультуру, поскольку  явление молодежной суб-
культуры связано со стремлением молодежи найти себе едино-
мышленников и преодолеть сложность своего бытия не индивиду-
ально, а в коллективной форме, ощущая поддержку себе подоб-
ным. Однако, с другой стороны, она не охватывает всех разновид-
ностей молодежной субкультуры и их возможного смешения. На-
пример, группы образа жизни – это такие же группы по интересам, 
а потому не понятно, что служит критерием их отличия в понима-
нии автора, а, следовательно, ведет к  размытию специфичных 
особенностей субкультурных видов.  

С.А. Сергеев и Т.Г. Исламшина в качестве ведущего крите-
рия выделяют ценностные устремления групп [Исламшина 1997: 
70–71]. С.С. Карпиленя предлагает типологию на основе учета до-
ли участия молодого человека в той или иной субкультуре, выде-
ляя «закрытые» молодежные субкультуры, «полузакрытые и 
«открытые» [Карпиленя 2009: 29]. А. Башлачев делит молодеж-
ные субкультуры по степени конформности, т.е. сопричастности 
господствующей культуре [Левикова 2010: 357; 359]. Мы не оста-
навливаемся на данных типологиях подробно, поскольку каждая из 
них, рассмотренная в отрыве от других не является исчерпываю-
щей, не позволяет понять педагогам или родителям имеет ли ме-
сто быть педагогическое воздействие в случае участия молодых 
людей в выделяемых типах молодежных субкультур. 

Поскольку мы исследуем молодежную субкультуру как педа-
гогическую проблему, большую значимость для нас представляет 
типология молодежных субкультур, учитывающая педагогический 
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аспект работы с участниками молодежных субкультур. Необходи-
мость в существовании такой типологии отмечают ученые А.А. Коз-
лов и В.А. Канаян, занимающиеся изучением молодежных суб-
культур в рамках деятельности городского центра профилактики 
безнадзорности и наркозависимости несовершеннолетних «Кон-
такт» в Санкт-Петербурге. Исследователи обращают внимание на 
то, что потребность педагогической работы с участниками моло-
дежных субкультур должна исходить из совокупности двух крите-
риев: возможность оказания отрицательного влияния субкультуры 
на молодого человека и отрицательный характер влияния субкуль-
туры на молодого человека. Опираясь на размышления ученых 
[Неформальные молодежные сообщества… 2008: 167–171] и ана-
лизируя непосредственные материалы, предоставленные нам 
центром «Контакт» в форме рекомендуемых действий в отношении 
участников молодежных субкультур, мы конкретизировали пред-
ложенную ими типологию молодежной субкультуры по необходи-
мости педагогического воздействия на ее участников и выделили 
три типа молодежных субкультур:  

1) социально опасные, т.е. криминальной или экстремист-
ской направленности, с которыми должны в большей степени ра-
ботать правоохранительные органы (при сотрудничестве с педаго-
гами по их выявлению);  

2) молодежные субкультуры отрицательной направленности, 
т.е. оказывающие отрицательное воздействие на сознание и пове-
дение молодых людей, но не являющиеся криминально ориенти-
рованными, с которыми должна вестись педагогическая работа по 
минимизации негативного влияния и по переориентации молодых 
людей в просоциальные виды деятельности;  

3) молодежные субкультуры положительной направленности 
(нормы поведения, в которых не расходятся с общепринятыми 
нормами), со стороны педагогов необходимо уважительное отно-
шение к их участникам, заинтересованность в их деятельности, 
внимательность, но потребность специфического педагогического 
воздействия на молодых людей отсутствует.  

При определении молодежных субкультур отрицательной 
направленности сложность будет заключаться в том, что некото-
рые субкультуры имеют несколько подвидов. Например, в субкуль-
туре скинхедов есть направление: скинхеды шарпы (с англ. 
SHARPs – Skinheads Against Racial Prejudice), выступающие против 
расизма, и наци-скины (с англ. Nazi-Skinheads), деятельность кото-
рых носит экстремистский характер. Ввиду данного обстоятельст-
ва, исследователи А.А. Козлов и В.А. Канаян отмечают, что со сто-
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роны педагогов, социальных педагогов, специалистов по работе с 
молодежью необходимым становится: понимание специфики суб-
культуры и возможности ее правильно идентифицировать; умение 
подвергать анализу информацию о молодежных субкультурах; 
возможность выяснения и уточнения специфики интерпретации 
субкультуры конкретным молодым человеком; понимание возмож-
ных отрицательных последствий от участия в  данной субкультуре. 
На профилактику негативных последствий и должно быть направ-
лено педагогическое воздействие (с привлечением психолога, в 
случае необходимости) [Неформальные молодежные сообщест-
ва… 2008: 170]. 

Предлагая данную типологию, мы не претендуем на ее иде-
альность и совершенство, однако допускаем ее использование при 
выявлении необходимости педагогического воздействия по факту 
нахождения молодого человека в той или иной субкультуре. С це-
лью дополнения типологии видами молодежных субкультур, необ-
ходимо предпринять анализ современных западных молодежных 
субкультур с определением их влияния на молодых людей.   

Обратившись к отечественным и зарубежным исследовате-
лям в области изучения различных типов молодежных субкультур 
и их влияния на молодежь (M. Atkinson, A. Bennette, D. Clark, R. Haen-
fler, D. Hebdige, P. Hodkinson, E. Lamison, C. O’Hara, H. Rheingold, 
E. Smith, B. Wilson; Л.А. Армер, А.И. Ерофеева, С.Э. Коваленко, 
А.Н. Суслин, В.А. Багулина, В.Ф. Зайцева, С.В. Косарецкая, С.Г. Ко-
сарецкий, Н.Ю. Синягина, В. Козлов и др.), мы выявили, что со-
временными западными молодежными субкультурами являются: 
скинхеды, панки, эмо, стрейт-эджеры, готы, хип-хоп (рэп, граффи-
ти, брейк-данс), паркур и интернет субкультуры (форумная суб-
культура, блоггеры, геймеры и др.). С целью выявления их влия-
ния на современную молодежь мы подвергли анализу ценности, 
нормы поведения, идеологические убеждения, ритуалы (обряды 
посвящения), сложившиеся в данных субкультурах.    

Скинхеды. Культура скинхедов восходит своими корнями к 
темнокожим ямайским иммигрантам (1960-х гг.) Соединенного ко-
ролевства Великобритании. Скинхеды обязаны их музыке и стилям 
регги и соул [Haenfler 2010: 18]. Изначально скинхеды Лондона бы-
ли антирасисты и отличались многорасовостью [Smith 2000].  

В настоящее время скинхеды являются одной из самых 
сильных и многочисленных субкультур. Неонацизм является идео-
логией интернациональной субкультуры скинхедов, в основе кото-
рого лежит суждение о том, что трудовые слои населения (рабочий 
класс) приобретут самоуважение, власть и благосостояние за счет 
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ущемления расовых и этнических меньшинств. Это находит отра-
жение не только в музыке, но и поддерживается печатными изда-
ниями андеграунда, например, в США – это радикальное издание 
«Война», укореняющее неонацистские идеи в умах молодежи 
[Hamm 1993: 211]. Кроме этого в интернете существуют тысячи 
сайтов, на которых скинхеды описывают свою ненависть к моло-
дым людям другого цвета кожи и этническим меньшинствам, вклю-
чая круглосуточные радио сайты с музыкой и видеоматериалами, 
пропагандирующими нацизм [Parker and Tuthill 2005: 210].  

Исследователи, занимаясь вопросами о том, что приводит 
молодых людей в экстремистские субкультуры, а в частности, суб-
культуру скинхедов, имеют различные точки зрения. Многие уче-
ные полагают, что скинхеды – это в основном молодые люди из 
неблагополучных семей [Amblad 1994: 43], и, по их мнению, если 
они перестанут быть скинхедами, «они потеряют то малое, чем 
владеют» [Parker and Tuthill 2005: 210].        

Другие ученые считают, что молодые люди становятся жерт-
вами организованных групп «ненависти», так называемых «hate 
groups», которые занимаются вербовкой разочарованной молоде-
жи «цинично предлагая им чувство принадлежности к большой се-
мье наряду с идеологией ненависти» [Dees 1993]. Среди таких ор-
ганизаций известны «Церковь Создателя» и «Белое Арийское Со-
противление», поощряющие скинхедов на использование ненавис-
ти для создания всемирной белой нации и готовящих их для «ра-
совой священной войны, подобной Армагеддону» [Van Biema 1993: 
40–42]. Поставленные свыше цели заставляют молодых людей, 
посвящаемых в скинхеды, прибегать к агрессии, жестокости и на-
силию.   

Тем не менее, пытаясь бороться с молодежным экстремиз-
мом, рядом стран предпринимается попытка создания «рекреаци-
онных условий для молодых людей» с целью переключения их 
внимания и отвлечения от противоправных действий. Например, 
реализация баскетбольных программ в городах США, привело к 
снижению преступности на 60 %. Исследователи Колумбийского 
университета в Нью-Йорк Сити установили, что наличие клуба для 
юношей и девушек в проекте государственного жилого фонда, сни-
зило уровень преступности на 13 %. В городе Стивенейдж (Вели-
кобритания), где были построены большой молодежный центр, 
молодежные клубы и спортивная площадка, наметился спад уча-
стия молодых людей в молодежных субкультурах экстремистской 
направленности [Juvenile Delinquency 2003: 201].  
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Панки. Панк как музыкальное направление появился в конце 
1970 г. Родиной панка считается, как США, так и Великобритания, 
поскольку обе страны оказали влияние на оформление и распро-
странение панк культуры [Bennett 2001]. С момента зарождения, 
субкультура панков завоевала популярность по всему миру, пре-
терпела изменения и распалась на множество «субжанров», вклю-
чая хардкор, стрейт-эдж, феминистское движение «Райот Герлз» и 
эмо [Haenfler 2010: 29–30]. 

Затрагивая вопросы идеологии и ценностях панк субкульту-
ры, следует сказать, что панки, как и многие участники других мо-
лодежных субкультур, презирают конформизм. Так, панки более 
раннего периода избрали для себя концепцию «оспаривания», 
критикуя в своих песнях правительство, большой бизнес, полицию, 
родителей и других авторитетных личностей. Достичь свободы, по 
мнению панков, можно только через упразднение структур ее огра-
ничивающих, поскольку правительство не действует исходя из ин-
тересов человека и людей. Среди других важных (не обязатель-
ных) элементов идеологии – антирасизм, антисектизм, антинацио-
нализм, антигомофобия, антифашизм, вегетарианство [Punk sub-
culture: analysis of a subculture…, электронный ресурс].  

Субкультуру часто наделяют отрицательными характеристи-
ками. Нестандартный стиль одежды и музыки, характерный для 
субкультуры, часто оказывается вызывающим и шокирующим для 
широкой общественности, убежденной в том, что участники пред-
ставляют собой ровно то, как они выглядят. Случается, что отри-
цательные коннотации вызваны отсутствием необходимого знания 
и понимания движения панков. Например, пресса освещала вопро-
сы порчи имущества панками, усматривая в этих действиях только 
хулиганство. Однако, известно, что голландские панки взрывали 
бензоколонки компании «Shell» за её разрушительную деятель-
ность в Южной Африке; панки во всем мире разрушали лаборато-
рии для экспериментов над животными и уничтожали собствен-
ность их владельцев.  

Существует мнение, что панк уже перестал быть просто му-
зыкальной субкультурой, он превратился в этику, мировоззрение 
[Kreilkamp 2003]. Крейг О’Хара подтверждает это в своем исследо-
вании на тему: «Философия панка: больше, чем шум», отмечая, 
что панк не является модой или определенным стилем одежды. 
Это идея, которая ведет по жизни и придает ей смысл. Идея со-
стоит в том, чтобы думать самостоятельно, быть самим собой, не 
просто принимать то, что дает общество, а создавать собственные 
правила и жить собственной жизнью [O’Hara 1999].   
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Однако мы полагаем, что необходимо стать взрослой и муд-
рой личностью, чтобы вычленить эту глубокую философию панк 
субкультуры и правильно руководствоваться ей в жизни. На по-
верхности же лежит воспеваемая панк музыкой идеология бунтар-
ства, анти-авторитаризма, индивидуализма, граничащего с эгоиз-
мом, свободомыслия и разочарования в обществе. Собираясь 
вместе, панки совершают демонстративно эпатажные акции (не-
пристойные позы, изобилующая бранью речь, сексуальные девиа-
ции и др.), которые часто оборачиваются асоциальными поступка-
ми. СМИ транслируют эпатажные и подрывающие нравственные 
устои выходки членов панк субкультуры, вспомним панк-молебен 
«Богородица, Путина прогони» в храме Христа Спасителя, испол-
ненного участницами отечественной панк группы «Pussy Riot».  

Как замечено в зарубежной статье «Панк-рок влияет на под-
ростков», когда панки поют о том, что правительство подавляет, а 
правила вызывают отвращения, подростки часто проникаются лю-
бовью к этому жестокому и оппозиционному музыкальному жанру. 
Происходит это потому, что они часто соотносят с ним свои бунтар-
ские чувства, вызванные ввиду непонимания со стороны родителей 
или общества, пытаясь их постоянно контролировать [Punk Rock 
Influence on Teens, электронный ресурс]. Так, например, большинст-
во опрошенных участников субкультуры объясняли свой выбор суб-
культуры тем, что она даёт им уверенность в себе, возможность по-
чувствовать себя свободными, право поступать так, как они думают 
[Colegrave, Sullivan 2001]. Однако на пути к достижению абсолютной 
независимости подросток сталкивается с «препятствиями» со сто-
роны родителей, закона, но, «зомбированный» идеями субкультуры, 
он выбирает неверное направление. Во многих случаях влиянию 
панк субкультуры подвержены подростки, испытывающие чувство 
социального отчуждения, которое еще больше обостряется ценно-
стями субкультуры, приводя к отвержению и потери чувства нор-
мальности: «Быть изможденным, вульгарным, порочным – быть 
панком – это пренебрегать социальным здоровьем во имя чувств 
неудовлетворенности и упадка» [Hopkins 1997: 11].     

Опасность заключается и в том, что панк субкультура спо-
собствует порождению еще более асоциальных ответвлений. На-
пример, в начале 1990-х гг. XX в. из ряда панк групп развилось 
движение queercore (с англ. – «люди со свободными взглядами»), 
объединившее гомосексуалистов, лесбиянок и бисексуалистов 
[Wortzenspeigel 2011: 84]. Альтернативный музыкальный стиль был 
сосредоточен вокруг тем предрассудков, сексуальной и половой 
принадлежности, личностных прав. Движение продолжило свой 
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рост и в XXI в., подогреваемое и поддерживаемое такими откры-
тыми фестивалями, как Queeruption, основная цель которого – 
пропаганда девиантных форм сексуальной активности и сексуаль-
ной принадлежности [Making a queer world…, электронный ресурс].  

Мы присоединяемся к мнению исследователей о том, что 
действиями панков руководит их постоянное желание эпатировать, 
отсюда их нарочитое нарушение норм поведения в общественных 
местах. Многие исследователи отмечают, что на поведение и образ 
панк субкультуры влияет и общественная мораль. Иначе говоря, как 
только общественность перестает реагировать на определенные 
эпатажные формы, появляются все более социально опасные и 
безнравственные [Косарецкая, Косарецкий 2006: 228–229].  

Эмо. Термин «эмо» датируется 1984 г. и его родиной считает-
ся столица США, Вашингтон. В основе субкультуры лежит музыка, 
отличающаяся мелодичными звуками гитар, разнообразным ритмом 
и волнительной лирикой, отражающей состояния ностальгии, ро-
мантичной горечи и поэтического отчаяния [Greenwald 2003: 12–13].  

Философия эмо – это открытое выражение чувств и эмоций. 
Как пишет отечественный исследователь В. Козлов, субкультура 
является подходящим местом для чувствительных, скромных и 
интровертных подростков. Многие из них не только одеваются в 
соответствующем стиле и слушают музыку эмо, но и сами занима-
ются творчеством. Они рисуют, фотографируют, пишут стихи о де-
прессии, одиночестве, непонимании со стороны окружающего ми-
ра. Темы – вечные, но автор убежден, что творчество идет моло-
дым людям на пользу [Козлов 2009: 339–340]. 

Одиночество, замкнутость и отсутствие взаимопонимания с 
окружающими сделали эмо-кидов (участников субкультуры) иде-
альными пользователями многочисленных интернет сайтов. Так, 
онлайн журналы, называемые веб-блогами или блогами, появи-
лись и обрели популярность благодаря культуре эмо, поскольку их 
чувствительность и замкнутость располагает к ведению личных 
дневников [Lamison 2007: 164]. 

Проникла культура эмо и в индустрию моду, популяризируя 
одежду черно-розовых цветов и длинные косые челки, закрываю-
щие пол-лица [Lamison 2007: 166; Phillipov 2009]. Однако, с точки 
зрения психиатрии, детские прически, подчеркнуто детская атри-
бутика и символика приверженцев эмо подчеркивают определен-
ную инфантильность, и обусловлены стремлением молодых людей 
спрятаться от окружающего мира, уйти от ответственности за свои 
поступки [Концепция государственной политики… 2008: 301].    
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Реакция общественности на субкультуру эмо неоднозначна. 
Превалируют мнения, что субкультура состоит из депрессивных 
подростков, склонных к суициду (Н.В. Майсак и О.В. Потапенко 
2009). Так, во второй части проекта концепции государственной 
политики в области духовно-нравственного воспитания детей в РФ 
и защиты их нравственности отмечается, что идеология субкульту-
ры эмо отрицательно влияет на неокрепшую детскую психику. Уча-
стие несовершеннолетнего в субкультуре приводит к депрессив-
ным реакциям, замкнутости, отрыву от окружающего социума, на-
меренному конфликтному противопоставлению себя окружающим. 
Субкультура характеризуется риском побуждения ее членов к со-
вершению самоубийства, поскольку в некоторых трактовках участ-
ников, её идеология предусматривает бессмертие, считается, что 
«мечта каждого – умереть в теплой ванне от потери крови путем 
пореза вен в области запястья» [Концепция государственной поли-
тики… 2008: 300]. 

Проводимые исследования, однако, не подтверждают, что 
суицид – это симптом эмо субкультуры, объясняя это тем, что в ка-
ждой субкультуре есть эмоционально проблемные участники [Gould, 
Lero, электронный ресурс]. Наоборот, есть мнения, что выражение 
чувства тревоги или депрессии – это более полезно для здоровья, 
чем их сдерживание в себе, поскольку подростковый возраст харак-
теризуется неустойчивой психикой и уровень эмоций иногда очень 
высок в этот период. Подростки могут «отыгрывать» тяжелые чувст-
ва и переживания – переводить пассивное страдание в активные 
действия, уменьшая его интенсивность [What is Emo?, электронный 
ресурс; Вершинин 2009: 40–50]. Исследователь Д. Гожановик, в этой 
связи, затрагивает вопрос о нецелесообразности предложения рос-
сийского правительства о необходимости регуляции веб-сайтов суб-
культуры эмо и о запрете обучения подростков в черных одеяниях в 
школах и других государственных учреждениях. Он полагает, что 
маркирование субкультуры как социально-опасной и представляю-
щей угрозу национальной стабильности, приведет к ее полнейшему 
разрушению [Gojanovic 2009: 174].  

Мы полагаем, что регулирование содержания сайтов – это 
хороший превентивный метод, который может вовремя выявить 
случаи распространения вспышек асоциального поведения среди 
молодежи и способствовать их предупреждению. Известны ситуа-
ции, когда участники той или иной субкультуры пишут о своих па-
губных намерениях (членовредительство, суициды…) на специ-
альных сайтах открыто, призывая последовать их примеру. Безус-
ловно, если оставлять такие призывы без вмешательства, мы рис-
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куем взрастить общество асоциальных личностей, подрывающих 
вечные ценности и наносящих вред жизни молодых людей. Так, 
Центр умственного здоровья в учебных учреждениях (США) при-
зывает родителей и преподавателей быть в курсе того, о чем об-
щаются молодые люди посредством новых технологий с целью 
своевременного выявления всех плюсов и минусов их участия в 
таких субкультурах, как эмо [UCLA resources].  

Отечественный психолог Изяслав Адливанкин, занимающий-
ся реабилитацией игроманов, наркоманов и людей, затянутых в 
секты в Душепопечительском Центре св. Иоанна Кронштадтского в 
Москве, субкультуру эмо считает самой опасной. Автор обращает 
внимание на то, что в духовном смысле субкультура эмо являет 
«суррогат сатанизма» для подростков. Если посмотреть, что эмо-
киды (дети 14–15 лет) пишут о себе на сайтах, то их цинизм, гру-
бость, извращения, разврат повергнут в шоковое состояние.  

Психолог заключает, что участники субкультуры становятся 
дезориентированными, а на выходе из неё представляют собой 
разрушенные личности [Не участвуйте в делах тьмы, электронный 
ресурс].  

Таким образом, мы заключаем, что в субкультуре эмо про-
слеживается возможность отрицательного влияния на сознание и 
поведение молодых людей, что позволяет нам отнести ее к моло-
дежным субкультурам отрицательной направленности, в случае с 
которой проявляется необходимость педагогического воздействия 
на ее участников с целью недопущения  распространения деструк-
тивных проявлений в их поведении.  

Стрейт-эджеры. Стрейт-эдж как музыкальное направление 
появился в Вашингтоне в 1980 г. Музыкальные группы изначально 
формировали идеологию и принципы движения, а концерты служи-
ли важным местом для его приверженцев, чтобы поделиться идея-
ми и на их основе сплотиться [Haenfler 2004: 409]. Данная субкуль-
тура – это музыкальная субкультура, поскольку «музыка лежит в 
самом сердце и душе движения стрейт-эдж» [Signoracci pdf].   

Стрейт-эдж стал реакцией на использование наркотиков и 
нигилизм участников панк субкультуры. Стрейт-эджеры оценили 
попытки панков изменить статус-кво, но им пришлись не по нраву 
злоупотребление наркотиками, алкоголем и циническое «нет бу-
дущего» отношение  [Haenfler 2010: 31]. По мнению Р. Хаенфлера, 
молодые люди вступают в субкультуру стрейт-эджа по многим 
причинам, включая желание противостоять злоупотреблению нар-
котическими веществами, побороть собственную зависимость или 
бросить вызов преобладающим в молодежной среде увлечениям 
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алкоголем и наркотиками. Исследователь отмечает, что участники 
движения берут на себя пожизненное обязательство вести «чис-
тую жизнь», идею которой составляют воздержание (от пагубных 
привычек), что воспитывает широкую идеологию, оформляющую 
гендерные взаимоотношения ее приверженцев, а также чувство 
собственного «я», вовлеченность в социальные изменения и чув-
ство единения [Haenfler 2004: 410].   

Рассматривая влияние данной субкультуры на молодежь, 
следует отметить тот факт, что субкультура стрейт-эджа строится 
на принципе позитивного отношения к жизни. Участники пропаган-
дируют здоровый образ жизни и спорт как один из способов дости-
жения его, отказ от вредных химических препаратов, обостряющих 
чувства и позволяющих получить неожиданные эмоции, и замена 
их на экстремальные виды спорта, такие как сноубординг, скейт-
бординг, серфинг, паркур.… В центре их идеологии – обретение 
контроля над собой, своей жизнью, телом и сознанием. В их идеа-
ле лежит самообразование и духовное саморазвитие. Участники 
стрейт-эджа придерживаются активной жизненной позиции, на-
пример, они устраивают акции в защиту животных и протесты про-
тив корпораций со спиртной, табачной и порно-продукцией.  

В России стрейт-эдж появился в конце 1990-х гг. В. Козлов 
считает, что в настоящее время в России данная субкультура су-
ществует не в очень больших масштабах [Козлов 2009: 287]. Мы 
полагаем, что идеи стрейт-эджа получат свое дальнейшее распро-
странениею, как на Западе, так и в России. Наблюдать это можно 
уже сегодня, поскольку средства массовой информации пропаган-
дируют образ здорового, спортивного, уверенного в себе человека 
с активной жизненной позицией. Как заключает одна зарубежная 
интернет-статья: «Проверенная временем и борьбой, субкультура 
стрейт-эджа продолжит оспаривать нормы в попытках создать 
свою версию идеального общества» [Signoracci pdf]. 

Готы. Готы появились в начале 1980-х гг. в Великобритании 
и обязаны своим появлением первоначальному движению панков 
и их музыки [Hodkinson 2002]. Готическая музыка пользовалась 
огромной популярностью вплоть до середины 1990-х гг., но затем 
интерес к ней заметно снизился. Однако, несмотря на то, что готи-
ческая музыка распалась на различные стили (готический металл, 
готический стиль рок-музыки…), крепкая готическая субкультура 
существует и сегодня [Haenfler 2010: 84]. 

Анализируя содержание субкультуры, следует отметить, что 
отличительная черта готов – это их концентрирование на темах 
«смерти и того, что к ней относится» [Hodkinson 2004: 131]. Как за-
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мечает Р. Хаенфлер, в западных культурах тема смерти – это не-
кое табу для разговоров, ее опасаются и избегают. Готы – это как 
раз та общность, в которой участники обсуждают скрытые стороны 
человеческого существования» [Haenfler 2010: 84].  

Выявляя влияние субкультуры готов на молодых людей, 
сложно прийти к единой оценке. Много отечественных исследовате-
лей говорят об отрицательном воздействии. Так, например, отече-
ственные ученые С.В. Косарецкая и С.Г. Косарецкий, пишут об эле-
ментах асоциального поведения, присущих ее участникам, отмечая 
пристрастия участников к прогулкам на кладбищах и образам смер-
ти, оккультной практике, иногда сатанизму. Готическое мировоззре-
ние отображается в одежде черных цветов, специфичном макияже, 
аксессуарах с вампирской эстетикой [Косарецкая, Косарецкий 2006: 
244–245]. В СМИ освещаются преступные действия (паника по по-
воду «готов-людоедов» в Санкт-Петербурге 2009 года), совершен-
ные отдельными готами с психическими отклонениями.  

В проекте концепции государственной политики в области 
духовно-нравственного воспитания детей в РФ и защиты их нрав-
ственности (2008 г.) отмечаются такие социально-опасные харак-
теристики субкультуры, как распространение среди участников би-
сексуализма (практикуется «свободная любовь» на готических ве-
черинках), склонность к вандализму на кладбищах, суицидальная 
направленность отдельных направлений субкультуры [Концепция 
государственной политики… 2008: 294-298]. 

Отечественный психолог Изяслав Адливанкин убежден в 
том, что субкультуры готов или эмо являются опасными молодеж-
ными увлечениями. В них существует религиозно-мистический 
компонент, «темный культ». По мнению автора, культ предполага-
ет прохождение ряда этапов, начинаясь с простых досуговых ув-
лечений, следованию моды и заканчиваясь совершением некоего 
акта, означающего инициацию. Часто обряд посвящения связан с 
кровью. Молодые люди 15–16 лет, причисляющие себя к готам, 
являются в данном аспекте группой риска [Не участвуйте в де-
лах…, электронный ресурс].  

О негативном воздействии культа и обряда инициации пишут 
и другие исследователи, отмечающие, что идеология готов пропи-
тана культом смерти, пропагандируемым как фактически, так и с 
использованием особых обрядов в закрытых сообществах. Опас-
ность кроится в том, что на энергетическом уровне идет постоян-
ная подпитка со знаком «минус», формирующая настоящую нега-
тивную энергозависимость, влияя на психику и подсознание моло-
дого человека [Козлов, Суханов, электронный ресурс].  
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Опасение вызывает и тот факт, что в настоящее время герои 
подростков – это воскресшие мертвецы и вампиры, популярные 
среди режиссеров и пропагандируемые на экранах телевизоров и 
кинозалов. Новейший шедевр, поразивший сердца готической сце-
ны и тех, кто от нее далек, это американская сага «Сумерки» 
(2008), история о захватывающей любви вампира к живой девуш-
ке. Фильм, безусловно, покоряет и заставляет проникнуться сим-
патией к семейству вампиров и их проблемам, но для молодых 
людей он представляет серьезную угрозу. Они начинают оправды-
вать убийство, пусть даже экранизированное. С этими мыслями 
они выходят из кинотеатра в настоящую жизнь, и вот это уже 
страшно, как для них самих, так и для тех, кто рядом. Мы находим 
целесообразным обсуждение таких фильмов или литературных 
произведений с родителями или на школьных занятиях. Делать это 
нужно для того, чтобы простое увлечение готическими темами не 
привело к участию в них с серьезными последствиями.  

Отечественный исследователь С.И. Левикова акцентирует 
внимание на роле рекламы, способствующей пропаганде субкуль-
туры. Так, например, обложки школьных тетрадей украшаются го-
тической символикой. Наивные подростки в большинстве случаев 
интересуются, что есть «готика», и полагают, что, «если даже тет-
ради призывают их туда, то их место и вправду там» [Левикова 
2010: 586]. 

Обостряют ситуацию и многочисленные готические интер-
нет-сайты, свободно функционирующие в сетевом пространстве. 
Сайты предоставляют информацию не только о стилистике и ат-
рибутике субкультуры готов, но и описывают ритуалы смерти, 
одобряемые ее участниками. Так, весной 2008 г. в столице Коми 
на городском кладбище шестнадцатилетняя девушка повесилась 
на кресте. Задумав уйти из жизни, она нашла в Интернете инфор-
мацию о том, как гот может «красиво» расстаться с этим миром и в 
точности выполнила описанный ритуал [Концепция государствен-
ной политики… 2008: 298]. 

Мы согласны с мнением отечественного психолога И. Адли-
ванкина, что одна из причин популяризации деструктивной суб-
культуры готов скрывается в обществе, «которое уже не отторгает 
подобные вещи на культурном уровне, исходя из своего культурно-
го базиса» [Не участвуйте в делах тьмы, электронный ресурс]. На 
государственном уровне необходимо задуматься, что следует из-
менить в нашем обществе, чтобы молодежь не предпочитала про-
гулки по кладбищам и не играла в смерть или со смертью. В учеб-
ных учреждениях необходимо осуществление большего количест-
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ва просветительских и профилактических мероприятий на предмет 
принадлежности к субкультуре, в частности готической. 

Хип-хоп. Субкультура хип-хоп уходит своими корнями в тра-
диции и обычаи темнокожих людей США [Bianco 1998]. Считается, 
что хип-хоп зародился на улицах Южного Бронкса Нью-Йорк Сити 
в 1970 г. Первооткрывателями считаются ди-джеи, которые рабо-
тали в живую в клубе или в парке, воодушевляя толпу. Хип-хоп 
субкультура состоит из четырех форм. Это ди-джеинг или МС-инг, 
рэп, танец брейк-данс («ломаный танец» или би-боинг) и граффити 
[Haenfler 2010: 43–45].  

Субкультура хип-хоп имела целью удержать темнокожих 
подростков от наркомании, агрессивности и преступности и нарко-
мании «сублимируя драку в танец и превращая конфликт в состя-
зание» [Hebdidge 1988: 116].  

Рэп исполнение включало в себя обязательный компонент 
состязательности, а концерты групп представляли своеобразные 
соревнования между музыкантами. Для того чтобы превзойти сво-
их конкурентов, солисту группы необходимо было во время высту-
пления продемонстрировать собственную неповторимую манеру 
исполнения, умение импровизировать на заданную тему, наличие 
образного, метафорического мышления, свободное владение сло-
вом [Шендрик 2005: 335]. Мы полагаем, что в настоящее время 
данные качества привлекают творческую молодежь, а рэп рас-
сматривается ими как музыкальный стиль, «позволяющий наибо-
лее полно выражать мироощущение тех…, кто обладает способ-
ностью критического восприятия действительности…» [Шендрик 
2005: 336].  

Танец брейк-данс требует от танцоров исключительного чув-
ства равновесия, силы и мастерства. Многие брейкеры образуют 
команды и участвуют в би-бой (как называют танцоров) соревно-
ваниях [Haenfler 2010: 45]. В танце би-бои всегда выражают некий 
элемент бунтарства, чтобы посредством танца сломать ожидания 
других, добиться признания и уважения, укрепить их чувство соб-
ственного «я» как индивидуальных танцоров, и как членов би-бой 
сообщества [Vliet 2007: 57]. 

Граффити – это целая форма искусства [Macdonald 2001], 
хотя иногда ассоциируется с группами гангстеров или их актами 
вандализма. «Художники» создают целые настенные шедевры, 
поэтому в некоторых городах воздвигаются так называемые «до-
пустимые стены», на которых граффити не только разрешено за-
коном, но и поощряется. Несмотря на то, что граффити считается 
формой субкультуры хип-хоп, многие «художники» выделяют 
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граффити как свою уникальную субкультуру [Pray 2005]. Основа-
нием для этого, по мнению исследователя Ненси Макдональд, яв-
ляется то, что в данной субкультуре нет необходимости представ-
лять себя. Граффити «говорит за человека», освобождая от фак-
торов, которые могли бы его заставить отступить. Застенчивые и 
неуверенные в себе люди «обретают голос» посредством граффи-
ти [Macdonald 2001: 313, 325].  

Сформировавшийся из данных элементов хип-хоп стал суб-
культурой, акцентирующей внимание на необходимости разреше-
ния психологических и социальных проблем посредством творче-
ства. Идея культуры хип-хоп – это «прекращение насилия внутри 
черной расы» [Teachout 1990: 61]. Субкультура хип-хоп стала суб-
культурой, затрагивающей проблемы расизма и расовых отноше-
ний в обществе, поскольку первоначально процветала в обособ-
ленных социальных группах, подверженных расизму и нищете и 
«указывала на разрыв между ценностями общества и реально-
стью» [Brake 1985].  

Исследователи расходятся во взглядах относительно влия-
ния хип-хоп субкультуры на современную молодежь. Некоторые 
ученые обнаруживают в ней отрицательные элементы, поскольку 
составной частью субкультуры является рэп музыка («музыка для 
черных»), то она, в первую очередь, становится предметом резкой 
критики [Craige 2009: 51–65]. Профессор Северо-восточного уни-
верситета в Бостоне, Э. Прайс отмечает, что содержание рэп му-
зыки оказывает негативное воздействие на слушающих её моло-
дых людей, так как она изобилует уничижительными замечаниями 
относительно расовых отношений, концепта любви к деньгам, нар-
котикам и сексу. Схожее мнение выражает и директор одной из 
средних образовательных школ Филадельфии, С.Т. Эл, указывая 
на тот факт, что молодые люди, слушая слова рэперов, восприни-
мают их как закон и «начинают использовать в речи ругательства, 
копируют кумиров в одежде, надевая мешковатые брюки, кеды и 
бейсболки» [Killion 2005]. Доцент кафедры психологии одного из 
университетов Вашингтона, К. Уэст и профессор Д. Такер, предсе-
датель Национального Политического Конгресса Темнокожих Жен-
щин, отмечают очевидную, на их взгляд, связь между субкультурой 
хип-хоп и порнографией, поскольку видео ролики изобилуют гра-
фическими сексуальными образами [SaeNgian 2008; JET December 
4th 2000].  

Однако некоторые исследователи не видят отрицательного 
воздействия хип-хоп субкультуры на современную молодежь. Ку-
ратор выставки «Нация хип-хопа: истоки, ритм и неистовство» в 
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Бруклинском Музеи Искусств, К. Пауэлл, полагает, что музыка яв-
ляется лишь отражением условий развития нашего общества. 
Профессор религии Депольского университета в Чикаго, М.Э. Дай-
сон, положительное влияние хип-хоп субкультуры усматривает в 
том, что она акцентировала реалии культуры темнокожих людей и 
дала сотням и тысячам молодых людей стимул зарабатывать на 
жизнь, побуждая миллионы людей во всем мире изменить их соб-
ственные жизни [JET, December 4th 2000].  

Многие отечественные исследователи выделяют хип-хоп 
субкультуру как одну их самых конструктивных субкультур на сего-
дняшний день. По их мнению, данная субкультура направлена на 
творчество, совершенствование и самовыражение в положитель-
ных формах, основана на ценностях здорового образа жизни, пат-
риотизма [Косарецкая, Косарецкий 2006: 348]. Отечественный ис-
следователь В.А. Луков, отмечая позитивное влияние субкультуры 
на молодежь, подчеркивает, что она стала альтернативой моло-
дежным бандам преступного характера. Свою точку зрения ученый 
подтверждает доводами о том, что соревнования между танцора-
ми, ди-джеями и рэп исполнителями снизили агрессивность «раз-
борок» между уличными бандами, молодежь отвлеклась от нарко-
тиков и алкоголя, поскольку занятия брейк танцем требуют спор-
тивной подготовки. Субкультура хип-хоп способствовала значи-
тельному оздоровлению обстановки в неблагополучных и крими-
нальных кварталах крупных городов Западной Европы. Исследо-
ватель находит важным, что субкультура дает возможность моло-
дежи, разделяющей ее ценности, организовать активный и просо-
циальный досуг [Луков 2005: 149]. 

Хип-хоп субкультура получила за последние годы широкое 
распространение. Это связано с ее демократичностью, с ее пря-
мой связью с уличной молодежью. В настоящее время субкультура 
широко поддерживается извне. Это особенно хорошо видно в Рос-
сии, где существуют, например, школы брейк-данса, финансируе-
мые не только коммерческими, но и государственными структура-
ми. В поддержку данной субкультуры выступает президент РФ 
Владимир Путин, отметивший в одной из программ Муз-ТВ, что в 
настоящее время «рэп наполняется социальным содержанием, 
затрагивая проблемы общества и молодежи; граффити превраща-
ется в искусство, а брейк-данс является пропагандой здорового 
образа жизни, поскольку трудно представить, что этот один из са-
мых сложных среди современных жанров танец совместим со ста-
каном или наркотой» [Единая Россия, официальный сайт партии, 
2009].   
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Учитывая возможности влияния субкультуры хип-хоп на мо-
лодых людей, предпринимаются различные шаги по усилению по-
ложительного влияния и профилактики негативного воздействия. 
Так, например, многие учебные учреждения на Западе настаивают 
на дресс-коде и вводят школьную униформу, оказывая противо-
действие стилю одежды хип-хоп, особенно его «ганстерскому» на-
правлению. Подвергаются легализации  медиа-презентации суб-
культуры хип-хоп, в случае демонстрации пошлости, жестокости 
или секса [UCLA resources].  

Есть и примеры обращения к субкультуре в целях содейст-
вия позитивному развитию молодежи и даже обучению [Diamond et 
al 2006]. Образовательная издательская компания «Flocabulary: 
Hip Hop in the Classroom» («Хип-хоп на уроках») предлагает учеб-
ные материалы для учащихся средних классов с использованием 
оригинальной хип-хоп музыки [Flocabulary.com]. «Хип-хоп Образо-
вательная Программа» – является дидактическим приложением 
для учащихся средних образовательных школ, ориентированная 
на улучшение фонематического восприятия, развитие вокабуляра, 
совершенствования навыков аудирования, письма и беглости речи 
[Edlyrics.com]. Некоммерческий проект «Хип-хоп обучение» создан 
для приобщения молодых людей к социальной справедливости, 
воодушевления на позитивные изменения в обществе [Hiphopedu-
cation.us]. 

Таким образом, мы приходим к пониманию, что субкультура 
хип-хоп, особенно направление брейк-данс, оказывает в большой 
мере положительное влияние на молодых людей, приобщая к здо-
ровому образу жизни. Тем не менее, родителям и педагогам не 
стоит игнорировать такое направление как рэп и уделять внимание 
смысловому содержанию текстов, посредством которых молодые 
люди себя творчески самореализуют.   

Паркур. Родиной субкультуры паркур считаются окрестности 
Франции, где в 1990 г. и произошло ее развитие [Atkinson 2009: 
172]. За последние пять лет паркур превратился в международную 
субкультуру, это случилось во многом благодаря возможностям 
сети интернета.   

Паркур – это спортивная субкультура, которая объединяет 
молодых людей не через музыку или политические идеи, а через 
«познание себя, благодаря преодолению границ своего тела и ду-
ха» [Паркур, электронный ресурс]. Паркур часто называют «движе-
нием свободы» [Gilhrist and Wheaton 2011: 112], а потому филосо-
фия паркура строится на свободе тела и духа. Физическая актив-
ность – важный, но не единственный компонент субкультуры. По-
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мимо умения преодолевать препятствия трейсеры, как называют 
себя молодые люди и девушки, состоящие в данной субкультуре 
(от англ. слова «tracer» – «исследователь»), должны делать это 
эффективно, выбирать такой путь своего перемещения в про-
странстве, который был бы наиболее быстрым, простым и безо-
пасным. Это умение приобретает важность в экстренных ситуаци-
ях, когда необходимо поспешить кому-то на помощь или избежать 
нападения противника. Неудивительно, что девиз участников суб-
культуры звучит на французском языке как «être fort pour être utile», 
«будь сильным, чтобы быть полезным» [How Parkour Promotes…, 
электронный ресурс].  

В отличие от многих других субкультур, паркур берет за ос-
нову не гнев, отстраненность или другие социально негативные 
качества, а напротив, призывает к тому, чтобы быть сильным, уме-
лым и эффективным как для себя, так и для других. Паркур невоз-
можен без командного духа, члены команды должны быть готовы в 
любой момент прийти на помощь друг другу, подстраховать и под-
сказать. Поиск своего собственного пути и свободы от внутренних 
и внешних запретов не менее важен, актуально то, «к чему ты 
стремишься, кто ты есть, и кем ты готов стать» [Паркур, электрон-
ный ресурс]. 

Мы полагаем, что влияние данной субкультуры раскрывает-
ся, прежде всего, в возможностях, которые она предоставляет для 
умственного здоровья молодых людей. Процесс тренировки вклю-
чает в себя «разламывание» желаемых движений на части, отта-
чивание этих частей и затем постепенное плавное и контролируе-
мое сочетание. Тренировка способствует очищению ума молодых 
людей от беспорядочных каждодневных мыслей, позволяет скон-
центрироваться на своем теле и том, что тебя окружает, снижая 
воздействие стресса. Например, одна из развитых британских ас-
социаций по обучению паркуру «Паркур Дженерейшнс» привнесла 
в город Вестминстер тактику преподавания паркура непривилеги-
рованной молодежи. В результате уровень молодежной преступ-
ности в данном месте снизился на 30 %. Подобные мероприятия 
проводятся и в США, так, известна деятельность некоммерческой 
организации «Паркур Вижнс» в городе Сиэтле, Вашингтон, заметно 
оздоровившей городской климат  [How Parkour Promotes…, элек-
трон. ресурс].   

Интернет-субкультуры. Наиболее распространенным 
видом интернет субкультуры является форумный. Популярные 
сайты, на которых разворачивается форумное общение – Face-
book и MySpace. Сайт Facebook насчитывают свыше 200 миллио-
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нов пользователей по всему миру и большинство из них – это мо-
лодые люди США и Европы [Haenfler 2010: 101]. Полноправными 
членами виртуальной общности, молодые люди становится только 
тогда, когда «р е г у л я р н о  осуществляют общение и образуют 
п р о д о л ж и т е л ь н ы е  взаимоотношения исключительно по-
средством интернет технологий» [Rheingold 2000]. Это не распро-
страняется на тех, кто эпизодически просматривает свои элек-
тронные страницы, читает почту или заходит в чаты.  

Мы полагаем, что участие в форумной субкультуре в разум-
ных пределах не представляет явной опасности для молодежи, 
наоборот, общение на форумах способствует ясному и четкому 
изложению мыслей, тренирует скорость мыслительных операций, 
учит осуществлению коммуникативной деятельности, расширяет 
круг общения, позволяет получить мгновенный совет или своевре-
менную поддержку. Однако, чем больше времени молодые люди 
проводят в сети интернет, тем меньше они взаимодействуют в ре-
альной жизни. Ценность живого общения становится менее значи-
мой по сравнению с информационными гаджетами (новинками) и 
желанием ими обладать. Иначе, каким образом, можно объяснить 
банальное бездействие в ситуациях несчастного случая, когда мо-
лодые люди снимают происходящее на мобильные телефоны, 
чтобы иметь возможность «выложить» это в сети интернет и обсу-
дить с другими «юзерами» (пользователями). Мы думаем, что 
чрезмерное общение посредством технологий разрушает челове-
ческие ценности, особенно, если молодой человек еще не сфор-
мировал правильную их иерархию внутри себя. Родителям стоит 
быть чуткими к увлечениям своих детей и не позволять компьюте-
ру становится лучшим другом ребенка. 

Другими ярко выраженными интернет субкультурами явля-
ются блоггеры и геймеры. Термин «блоггер» происходит от анг-
лийского выражения Web Log и означает «сетевой дневник» [Сло-
варь молодежного сленга, электронный ресурс]. Блоггеры ведут 
блоги – личные страницы в интернете. Блоггеры уже давно пере-
стали быть просто субкультурой, ведущей онлайн отчеты о своей 
обывательской жизни. Их дневники представляют собой целые 
произведения обо всем и обо всех с выражением своего отдельно-
го непредвзятого мнения. Их читают, к их мнению прислушивают-
ся, их копируют. Одними из основных качеств блоггеров являются 
высокая активность в комментировании новостей и стремление 
быть первыми в распространении новой информации. Возможно, 
именно поэтому посещаемость онлайн дневников многих блогге-
ров превышает посещаемость крупных интернет СМИ, а блого-
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сфера (совокупность блогов) становится средой анализа общест-
венного мнения, особенно при изучении глобальных социальных 
тенденций [Investigating Adolescent Bloggers…2011: 31–42].   

Положительное влияние данной субкультуры на представи-
телей молодежи очевидно. Написание дневников требует от авто-
ра развитого мышления и воображения, творчества в изложении 
мыслей, сосредоточенности и высокой умственной концентриро-
ванности. Поскольку в блогосфере существует своеобразный рей-
тинг блогов, то каждый автор заинтересован в большой аудитории 
читателей, которые в настоящее время являются очень требова-
тельными и банальными вещами их не удивить. Неслучайно, мно-
гие современные журналисты начинают свой карьерный путь с на-
писания блогов. Данной субкультуре уделяется много внимания со 
стороны государственных структур и социальных институтов, по-
являются специальные школы блоггеров, ориентированные не 
только на обучение искусству журналистики, но и на активное 
включение участников в жизнь города и разрешение его проблем.  

Не менее популярной среди молодежи является субкультура 
геймеров. Слово «геймер» происходит от английского «игрок» и 
обозначает человека, увлекающегося компьютерными играми 
[Hornby 2006: 528]. В последнее время появляется все больше и 
больше компьютерных игр, требующих интернет соединения. Игры 
онлайн, обеспечивающие полный эффект присутствия позволяют 
игрокам почувствовать себя героями фантазийного королевства, 
дают возможность участникам владеть и управлять виртуальным 
имуществом, посещать виртуальные концерты, исполняемые жи-
выми музыкантами. Как пишет исследователь Р. Хаенфлер, новые 
онлайн игры насчитывают около 11.5 миллионов подписчиков по 
всему миру, включая игроков в США, Великобритании, Австралии, 
Франции, Германии, Испании и других странах [Haenfler 2010: 98].  

Особенность интернет игр состоит в том, что каждый игрок 
создает своего собственного персонажа, наделяя его желаемой 
внешностью, характером и способностями. Мы убеждены, что мо-
лодые люди с неокрепшей психикой и несформированным миро-
воззрением, идентифицируя себя с игровым персонажем, продол-
жают «играть» от его имени в реальной жизни. Кроме игр разра-
ботчики предлагают дискуссионные форумы (например, OGaming, 
Thotbot), организуются презентации новых игр в реальном време-
ни. Возрастные особенности и возможное психологическое влия-
ние при этом всячески игнорируется, а как следствие, развиваются 
киберзависимость, девиантность в поведении и восприятии на-
стоящей жизни.  
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Существуют и исследования, отмечающие положительное 
влияние виртуальных игр. Так, если жестко контролировать время 
в игре, доказанным фактам уже является, что игры через интернет 
помогают выучить английский язык, расширить круг знакомых, раз-
вить быстроту реакции, скорость мысли, настойчивость, целеуст-
ремленность, ловкость. Сетевые игры с ростом рейтинга их поль-
зователей позволяет повысить самооценку и компенсировать не-
реализованные амбиции в окружающем человека реальном мире. 
В этом плане проводится целый ряд исследований, американские 
ученые доказали, что геймеры (в основном юные ребята), при-
шедшие в бизнес  показывают очень высокие результаты по срав-
нению с обычными ребятами [Субкультура геймеров, электронный 
ресурс]. 

Интернет, создавая благоприятные возможности для «суб-
культурного пространства» [Bennette and Kahn-Harris 2004: 164], 
является генератором появления новых виртуальных сообществ. 
Часто эти сообщества поражают своей странностью и чудаковато-
стью, например, субкультуры «Otherskin» или «Furry» [См. прило-
жение № 2]. Опасность в распространении таких субкультур мы 
усматриваем в том, что идентификация молодых людей с вымыш-
ленными персонажами иногда выходит за рамки Интернета и при-
обретает пугающий размах. Так, репортаж на американском кана-
ле Kens 5 от 17 мая 2010 г., повествующий о появлении в школах 
Сан-Антонио субкультуры оборотней, поверг в шок обществен-
ность. Внешний вид участников субкультуры соответствует их об-
разу: выкрашенные в черный цвет волосы, подведенные черным 
карандашом глаза, цветные линзы, клыки, темного цвета одежда, 
меховые хвосты, цепи. По словам молодых людей, они не пресле-
дуют цели напугать или причинить вред, они нашли себя и вопло-
тили в том образе, в котором им комфортно и удобно. Неофици-
альный лидер «волчьей стаи» заявляет, что «часть его – это волк, 
и он иногда воет, чтобы выпустить его наружу» [Conger, электрон-
ный ресурс]. Несмотря на эти безобидные, по мнению самих ребят, 
перевоплощения, в полнолуние участились случаи нападения на 
людей «волкоподобными», оставляющими на шеи жертв укусы 
[New dangerous subculture, электронный ресурс].  

Интернет является плодотворной средой для образования и 
развития молодежных субкультур, поскольку сетевое общение по-
зволяет молодым людям жить вымышленными образами и осуще-
ствлять в рамках этих образов желаемую коммуникативную актив-
ность. Однако, как и в любой реальной субкультуре, здесь дейст-
вуют свои законы формирования внутренних отношений и собст-
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венные, уникальные системы факторов, воздействующие на лич-
ность, а потому обществу и социализирующим институтам стоит 
осуществлять профилактику молодежной интернет зависимости. 

Молодежные субкультуры на современном этапе развития 
общества оказывают большое влияние на сознание и поведение 
молодежи. В соответствии с предложенной нами типологией мы 
констатируем, что социально-опасной субкультурой на современ-
ном этапе является субкультура скинхедов экстремистской на-
правленности. Участники субкультуры совершают террористиче-
ские акты против национальных меньшинств, их поведение варьи-
руется от нападений до убийств, субкультура экстремистской на-
правленности порождает в молодых людях расизм и ненависть к 
«отличным» от большинства людям. Субкультурами положитель-
ной направленности являются стрейт-эдж, хип-хоп (в частности, 
брейк-данс) и паркур. Участники пропагандируют и ведут здоровый 
образ жизни, занимаются спортом, их творческая реализация на-
ходит отображение в танце, акробатических номерах, спортивных 
достижениях. В центре их идеологии – обретение контроля над 
собой, своей жизнью, телом и сознанием. Наблюдается большое 
количество молодежных субкультур отрицательной направленно-
сти: панки, участие в субкультуре способствует выработке без-
нравственного поведения, демонстративному неуважительному 
отношению к традициям, способствует вульгаризации вкуса, раз-
рушению духовности, гражданственности, укоренению бескульту-
рья и примитивизма в молодежных взаимоотношениях; субкульту-
ры эмо и готы, поскольку в них присутствует обряд посвящения 
или инициации, связанный с кровью, что провоцируют развитие у 
участников психических расстройств, склонностей причинить себе 
вред или суицидальных наклонностей; некоторые современные 
интернет субкультуры (форумная субкультура, геймеры, тролли) 
ввиду их ориентированности преимущественно на получение удо-
вольствия, отдыха и развлечений, что ведет к формированию ге-
донистического и потребительского отношения к жизни у их участ-
ников.  

Ситуация усугубляется СМИ, популяризирующими образы 
субкультур; снимаются фильмы, в которых прослеживается суб-
культурная тематика; развивается индустрия субкультурной моды, 
растет количество интернет сайтов, представляющих информацию 
о субкультурной стилистике и атрибутике. Ввиду данных обстоя-
тельств усложняется роль современных родителей и педагогов, 
которым следует вовремя осуществлять профилактическую рабо-
ту, контролировать досуг молодых людей и заполнять его просо-
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циальными видами деятельности. При участии молодых людей в 
субкультурах отрицательной направленности проявляется необхо-
димость тесного сотрудничества между родителями, педагогами, 
школьными психологами и социальными педагогами. Большое 
значение приобретают формы и методы педагогической деятель-
ности, ориентированные как на профилактику вовлеченности мо-
лодых людей в молодежные субкультуры отрицательной направ-
ленности, так и на снижение их негативного влияния. 

 
Вопросы и задания для самоконтроля 
 
1. Что понимается под типологией молодежной субкульту-

ры? С какой целью современные педагоги должны владеть ин-
формацией о ней? 

2. Какие типологии молодежной субкультуры выделяются 
отечественными и зарубежными исследователями? Каковы основ-
ные критерии, положенные в их основу? 

3. Можете ли Вы проследить сходные и отличительные чер-
ты в зарубежных и отечественных научных подходах к проблеме 
типологизации молодежных субкультур? 

4. Какова роль типологии молодежной субкультуры по необ-
ходимости педагогического воздействия на ее участников? Какие 
типы молодежных субкультур в ней выделены? Приведите приме-
ры. 

5. Дайте характеристику таким современным субкультурам, 
как скинхеды, панки, эмо, готы, хип-хоп, паркур. Раскройте симво-
лику, атрибутику, философию данных субкультур.  

6. Популярна ли субкультура стрейт-эджеров в России? Ка-
кова ее идеология?  

7. Приведите примеры современных интернет-субкультур. 
Определите их влияние на представителей молодежи. Чем обу-
словлен их стремительный рост и популярность среди молодых 
людей? 

8. Какое влияние (положительное или отрицательное) ока-
зывают современные субкультуры на молодежь? Что может вызы-
вать затруднения в определении влияния субкультуры на ее уча-
стников?   

9. Какое педагогическое воздействие на участников совре-
менных субкультур может быть рекомендовано с Вашей точки зре-
ния? Какую помощь родители могут оказать педагогам в данном 
вопросе? 
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2.2. Основные направления, формы и методы педагогической 
работы с молодежными субкультурами в зарубежных странах 

 
Обращение к изучению опыта педагогической работы с мо-

лодежными субкультурами в Великобритании, Германии, США и 
Канаде обусловлено следующими причинами. Во-первых, это 
страны со сложившимися институтами социальной работы и соци-
альной педагогики в системе высшего образования. Как отмечает 
Р.В. Корнюшина, Великобритания и США являются первыми стра-
нами, в которых социальная работа оформилась как особый вид 
деятельности и «была поставлена на профессиональную основу» 
[Корнюшина 2004: 9]. Во-вторых, в них сформированы направле-
ния молодежной политики по содействию бесконфликтной инте-
грации молодых людей в общество, начиная с 1960-х г., поскольку 
именно в этот период распространение получили молодежные 
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субкультуры, и западное общество стало проявлять обеспокоен-
ность асоциальным поведением молодежи. Кроме этого, реализу-
ется сотрудничество между избранными странами по вопросам 
молодежной политики. В-третьих, в рассматриваемых странах 
успешно действует законодательство в области молодежной поли-
тики (Закон о помощи детям и молодежи, принятый Германией в 
1991 г.; одноименный закон Великобритании от 2004 г.; Канадский 
проект «Национальная стратегия профилактики преступности», 
включающий мероприятия по предупреждению асоциального по-
ведения в молодежной среде), и реализуются программы помощи 
и поддержки молодежи (например, в США действует свыше 300 
таких программ)4. В-четвертых, работа с «проблемной» молоде-
жью является обязательным компонентом социально-
педагогической работы с молодыми людьми в данных странах. 
Молодые люди, убегающие из дома или школы, испытавшие наси-
лие, брошенные родителями, употребляющие наркотики и (или) 
алкоголь, участвующие в молодежных субкультурах отрицатель-
ной направленности, рассматриваются как категория молодежи 
группы риска. Работа с ними за рубежом строится, как правило, на 
основе целого ряда программ. Как замечает исследователь Р.В. 
Корнюшина, характерной чертой этих программ является превен-
тивный характер, поскольку, чем больше времени проходит до мо-
мента оказания помощи молодому человеку в кризисной ситуации, 
тем сложнее провести коррекционные мероприятия с целью уст-
ранения последствий [Корнюшина 2004: 73-74].  

В зарубежных странах одним из аспектов работы с моло-
дежными субкультурами отрицательной направленности является 
уличная социальная работа или мобильная работа с молодежью. 
Уличная социальная работа зародилась в США, где в конце 1920-х гг. 
в больших городах в связи с растущим уровнем преступности сре-
ди молодежи были разработаны соответствующие социально-
педагогические программы. Объектами таких программ станови-
лись подростковые уличные группы, группировки или подростко-
вые банды, выпавшие из поля зрения социозащитных организаций 
(например, комитета по делам молодежи, консультационных цен-
тров и др.). Социальные работники в течение определенного вре-
мени вели консультационную деятельность непосредственно в 
местах встреч и времяпрепровождения подростков, преимущест-
венно на улицах. Во второй половине XX в. уличная социальная 

                                                 
4 По материалам Совета Европы за 2005 год: European framework for youth 
policy / Lasse Siurala. Directorate of Youth and Sport Council of Europe Publishing, 
2005. – 56 pp.  
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работа стала применяться уже почти во всех западноевропейских 
странах. В странах Германии и Великобритании концепция мо-
бильной работы разрабатывалась и применялась к различным мо-
лодежным субкультурам, демонстрирующим антисоциальное по-
ведение, совершающим преступные деяния и злоупотребляющим 
алкоголем, т.е. основной целевой группой выступала «маргинали-
зированная» (не признающая общепринятых норм и правил пове-
дения) молодежь [Svensson 2003].  

В настоящее время уличная социальная работа признана и 
востребована в зарубежных странах. В Великобритании она из-
вестна как «Detached Youth work» – «Работа с обособленной мо-
лодежью», в США – «Outreach Youth work» («Мобильная социаль-
ная работа с молодежью»), в Нидерландах – «Street Corner Work» 
(«Работа на перекрестках»), во Франции – «Travailleurs de la Rue» 
(«Трудящиеся на улице»), в Германии –  «Street work» («Уличная 
работа») [Mobile youth work…2010: 22, 61].  

Современная мобильная работа с молодежью за рубежом 
представляет собой  социально-педагогическую программу, наце-
ленную на снижение социальных проблем молодежи группы риска 
и на преодоление их социального отчуждения от общества, т.е. 
семьи, школы, друзей, соседей, специализированных центров и 
т.д. Под молодежью группы риска понимаются наркоманы, жесто-
кие уличные банды, дети и молодые люди, проживающие на ули-
це, скинхеды, панки и участники других молодежных субкультур 
отрицательной направленности. Мобильная работа включает ра-
боту в местах встречи молодежи (вокзалы, подземные переходы, 
парки и т.д.) и работу в микрорайонах, и включает три уровня ока-
зания помощи: индивидуальную помощь, работу с группами и в 
общинах [Mobile youth work…2010: 113–116]. 

Индивидуальная помощь оказывается в виде индивидуально-
го консультирования социальными педагогами молодых людей, ис-
пытывающих проблемы. Она может включать как незамедлитель-
ное вмешательство в кризисные ситуации, так и долгосрочное кон-
сультирование. В случае работы с участниками молодежных суб-
культур, совершающими правонарушения, социальные педагоги 
осуществляют взаимодействие со специализированными социаль-
ными центрами или службами, полицией, органами юстиции и т.д. 

Особое внимание уделяется работе с группами, группиров-
ками и молодежными субкультурами. Работа осуществляется пре-
имущественно на территории молодых людей. Социальные педа-
гоги понимают, что, если в семье или в учебном учреждении не 
удовлетворяются основные потребности личности, то молодой че-
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ловек примыкает к группе, которая дает ему чувство поддержки, 
защищенности, доверия, ценности его (ее) как личности – все то, 
что необходимо для успешной социализации. Используемые в кон-
цепции мобильной работы подходы, поэтому прямо противополож-
ны репрессивным формам работы с «подозрительными» уличными 
группами: предоставляются места для организации досуга подрост-
ков, ведется долгосрочная работа по формированию отношений в 
процессе организации досуга и др. Основной акцент делается на 
усилении положительного и ослабления отрицательного потенциа-
ла всех членов группы. Мобильная работа с молодежью в качестве 
педагогической основы использует позитивные ресурсы и потенци-
ал молодежных групп, используя их во благо каждого конкретного 
молодого человека [Mobile youth work…2010: 61–62].  

Социальные педагоги, организуя работу с группами, выби-
рают определенные стратегии взаимодействия с ними. В основе 
работы – принятие и уважение культуры молодых людей, забота, 
заинтересованность в деятельности группы, не осуждающее отно-
шение. Важным этапом становится завоевание доверия участни-
ков и создание дружественной атмосферы в процессе работы, это 
необходимо для того, чтобы посредством определенных методик, 
например упражнений на развитие сотрудничества, навыков об-
щения и других, способствовать усилению положительных ресур-
сов членов группы и снижать отрицательные [Svensson 2003].  

В практическом пособии по работе с молодежью группы рис-
ка описывается один из вариантов мобильной работы социальных 
педагогов с молодежными субкультурами эмо и готов. Работа ве-
лась в излюбленном месте встречи участников молодежных суб-
культур – на одной из станций метро. В целевой группе насчиты-
валось 46 участников, работа с группой проводилась регулярно 
одними и теми же специалистами. Социальные педагоги проводи-
ли информационные встречи, посвященные темам употребления 
наркотических веществ, последующего лечения, функционирую-
щих служб помощи в молодежных клубах и т.д. В тех случаях, ко-
гда участники субкультур испытывали притеснения со стороны по-
лиции, специалисты помогали им вести диалог с правоохрани-
тельными органами. Постепенно, оказывая помощь и поддержку 
группе, социальным педагогам удалось завоевать ее доверие и 
расположение, и в кризисных ситуациях участники группы уже са-
ми обращались к ним за помощью [Working with young people at 
risk…2011: 48]. Таким образом, устанавливая эмоциональный кон-
такт с группой, специалисты получают возможности влияния на 
поведение молодых людей группы риска, «достигая недостижи-
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мых» (что является основной целью концепции мобильной рабо-
ты). Это, в свою очередь, позволяет контролировать и предупреж-
дать распространение нежелательных отношений и поведения как 
внутри группы, так и в микросоциуме – на улице и в общественных 
местах, где собираются участники субкультуры.  

Работа на общинном уровне представляет собой организа-
цию взаимодействия с молодыми людьми и их семьями в конкрет-
ном микрорайоне, проведение в нем специальных акций, направ-
ленных на оздоровление микроклимата и продуктивное разреше-
ние социальных или политических конфликтов. В концепцию мо-
бильной работы входит объединение на местном уровне усилий 
уже существующих структур и создание дополнительных по работе 
с населением. Наличие в районе офиса или молодежного клуба 
позволяет социальным педагогам установить более тесный кон-
такт с населением и глубже понять проблемы. В данном контексте 
важное значение приобретает концепция непосредственных кон-
сультантов – «Laienberater» (с нем. яз. «laien» – «дилетант», 
«berater» – «консультант»), разработанная в Германии в 1985 году 
в рамках пилотного проекта «Hallsschlag». Согласно данной кон-
цепции, специалисты привлекают к работе молодых людей из кон-
кретного микрорайона, находившихся ранее в зоне риска. Эта мо-
дель доказывает свою состоятельность и эффективность в пропа-
ганде просоциального поведения. На наш взгляд, она служит на-
глядным примером того, что молодые люди из группы риска – это 
не потерянные члены общества, что в результате грамотной педа-
гогической деятельности они могут быть переориентированы в 
просоциальное русло, найти и занять свое полноправное место в 
обществе и быть востребованными гражданами. Впоследствии они 
являют собой положительный пример для других членов группы 
или субкультуры, им в дальнейшем дается право выступать в роли 
защитников интересов целевой группы, они наделяются полномо-
чиями по осуществлению демократического контроля над осуще-
ствляемой социальной работой [Mobile youth work…2010: 63; Re-
search review of best practices… 2002: 24].  

Социальная мобильная работа на современном этапе – это 
использование теоретических разработок и международного прак-
тического опыта социальной работы и социальной педагогики во 
всем мире с учетом специфики исторических, культурных и многих 
других условий различных стран. В 1998 году в России, Санкт-
Петербурге был проведен большой международный симпозиум по 
проблемам мобильной работы с молодежью, результатом стала 
программа по разработке специальных курсов для подготовки спе-
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циалистов к осуществлению данного вида социально-
педагогической деятельности. Были проведены семинары в Моск-
ве, Смоленске и Санкт-Петербурге. Однако, несмотря на предло-
женные на конференции рекомендации, социальная мобильная 
работа с молодежью в нашей стране по-прежнему остается на эта-
пе изучения и оценки зарубежного опыта. Мы считаем, что внедре-
ние западного опыта является перспективным направлением в 
отечественной педагогической практике с участниками молодеж-
ных субкультур отрицательной направленности. Только путем ус-
тановления долгосрочных взаимоотношений и взаимодействий с 
проблемной молодежью (что является главным принципом зару-
бежной концепции), на их территории и в их окружении (группе), с 
использованием методов  контроля и организации деятельности 
специалисты могут влиять на предупреждение нежелательных 
проявлений в их поведении.  

Анализ зарубежных исследований в области педагогического 
опыта работы с молодежью группы риска, включая участников мо-
лодежных субкультур отрицательной направленности (F. Krafeld, J. 
Leonard, E. Lutzeback, T. Mucke, G. Schaar, G. Stevenson), позволя-
ет сделать следующий вывод.  

Опыт работы западных стран с вовлеченностью молодых 
людей в субкультуры, в самую первую очередь, заключается в том, 
чтобы предотвратить формирование у молодого человека чувства 
социального отчуждения [Clark 1992: 283]. С этой целью большое 
распространение имеют профилактико-превентивные программы, 
ориентированные на снижение возможного риска развития этого 
чувства у молодых людей ввиду различного рода проблем (кон-
фликты во взаимоотношениях с родителями, преподавателями 
или со сверстниками; плохая школьная посещаемость или успе-
ваемость; дефицит навыков общения и др.) [там же]. Данные про-
граммы известны как «программы вмешательства» (с англ. яз. «In-
tervention Programmes»). Они представляют собой социально-
педагогические и психолого-педагогические мероприятия, реали-
зуемые в условиях семьи, учебного учреждения, групп ровесников 
или общины.    

Так, например, американская программа «Adolescent Transi-
tions Programme» разработана для семей, в которых молодые лю-
ди (11–18 лет) подвержены депрессии, демонстрируют асоциаль-
ное поведение, злоупотребляют алкоголем или наркотиками. Це-
лью программы является улучшение семейных взаимоотношений 
и родительских умений по управлению поведением своих детей, 



 106

включая поддержку, контроль, установление правил или ограниче-
ний [Evidence Based Practices 2001: 42–45].  

Программа предполагает групповое и индивидуальное кон-
сультирование родителей, а также получение совета по телефону. 
Групповые встречи ориентированы на вовлечении родителей в 
выполнение групповых заданий, в дискуссии, в ролевое разыгрыва-
ние ситуаций. Используются учебники и видео материалы, наглядно 
демонстрирующие типичные ошибки родителей в общении с деть-
ми. Программа реализуется в средних образовательных учрежде-
ниях, а также в специализированных социально-психологических 
службах или социальных центрах обслуживания. Лидерами про-
граммы, оказывающими помощь семье (рекомендуется один лидер 
на 10 семей), являются бакалавры или магистры, имеющие педаго-
гическое или психологическое образование с большим опытом ра-
боты с родителями. В школьных условиях роль лидеров выполняют 
учителя. Лидеры проходят дополнительное обучение по адаптиро-
ванию учебной программы к образовательному уровню и культуре 
семей [Adolescent Transitions Program, 1999]. 

Данная программа семейного вмешательства признана эф-
фективной в улучшении взаимоотношений между детьми и роди-
телями. Отмечается снижение антисоциальных проявлений в по-
ведении молодых людей в учебном учреждении, а также наблюда-
ется положительная динамика в сокращении злоупотребления ку-
рением [Dishion and Andrews 1995: 538–548]. 

Программа для родителей «Parenting Wisely» – это компью-
терная программа, направленная на улучшение коммуникацион-
ных и дисциплинарных умений у родителей, дети которых (пре-
имущественно 14–16 лет) демонстрируют проблемное поведение, 
злоупотребляют алкоголем или наркотиками, имеют проблемы со 
школьным посещением. Это программа для самостоятельной ра-
боты с использованием компьютера и практического учебного по-
собия. Занятия снабжены видео фрагментами, отображающими 
типичные семейные взаимоотношения. Видео дополняется спи-
ском возможных способов разрешений той или иной проблемы, 
демонстрирующих разные уровни эффективности, каждый из кото-
рых поясняется посредством интерактивных вопросов и ответов. 
Каждое занятие заканчивается проверочными заданиями [Evidence 
Based Practices… 2001: 61–64; SAMSHA’s National Registry… 2008].  

По мнению зарубежных исследователей достаточно эффек-
тивными оказываются социально-педагогические проекты, реали-
зуемые в условиях учебных заведений [Griffin and Svendson 1986]. 
Так, программа «Aggression Replacement Training (ART)» была раз-
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работана в США для снижения девиантности в поведении несо-
вершеннолетних детей (в возрасте 12–17 лет) в школах и в по-
следствие стала использоваться во многих западных странах. Про-
грамма длится 10 недель и рассчитана на 30 занятий. Она состоит 
из трех компонентов: обучение просоциальным навыкам поведе-
ния, обучение контролю агрессии, развитие морального сознания с 
целью мотивации молодых людей в использовании приобретенных 
навыков. Молодые люди посещают часовое занятие по каждому из 
компонентов каждую неделю. 

Первый компонент представляет собой обучение в неболь-
ших группах социально приемлемым способам реагирования на ту 
или иную ситуацию: это может быть стрессовая ситуация, обвине-
ние, агрессия, страх, посредством организованной педагогической 
деятельности. Данная деятельность имеет следующую структуру: 
предложение модели разрешения определенной ситуации; роле-
вое проигрывание ситуации; осуществление обратной связи, т.е. 
соотнесение способов разрешения ситуации, выбранными участ-
никами программы с предложенной моделью; последующее их во-
влечение в деятельность, побуждающую воспользоваться приоб-
ретенными умениями. 

Второй компонент, обучение контролю агрессии, направлен 
на вооружение участников программы умениями справляться с 
ситуациями, провоцирующими агрессивное поведение. В течение 
определенного времени (в данном случае 10-и недель) осуществ-
ляется психолого-педагогическая деятельность по обучению под-
ростков справляться с трудностями посредством предлагаемой 
цепочки действий: 1) распознавание внешних ситуаций и внутрен-
них реакций, порождающих агрессию; 2) обращение внимания на 
индивидуальные физические проявления злости (сжатые кулаки, 
покраснение лица); 3) использование психологических тактик по 
снижению уровня агрессии (самоубеждений «успокойся», «остынь» 
или техник, как глубокое дыхание, обратный счет); 4) осуществле-
ние самоанализа. Педагоги обращаются к личному опыту подрост-
ков, которым предлагается описать случаи, когда они сами прибе-
гали к агрессии, и осуществить самоанализ поведения.  

Третий компонент, развитие морального сознание представ-
ляет собой формирования у молодых людей умения обосновывать 
и осмысливать  свое поведение. С этой целью они вовлекаются в  
дискуссии по разрешению различных моральных дилемм (ситуа-
ций). Данное умение способствует переносу приобретенных навы-
ков в практическую деятельность, в реальные условия, в которых 
молодые люди живут, учатся, общаются [ART 2007]. 
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Педагоги и социальные педагоги, которые сталкиваются с 
молодыми людьми, склонными к демонстрации агрессивного по-
ведения, понимают, что часто такое поведение обусловлено де-
фицитом социальных навыков. При оценивании эффективности 
данной программы отмечается ее результативность в этом аспек-
те: у участников программы снижается уровень импульсивности, 
они начинают адекватно воспринимать критику, налаживаются от-
ношения с учителями и сверстниками, молодые люди демонстри-
руют самоконтроль в провоцирующих ситуациях, справляются с 
давлением группы, не вступают в драки. Тем не менее, данная 
программа не входит в разряд «высоко результативных превен-
тивных программ» по снижению факторов риска проблемного по-
ведения  и остается в категории «перспективных программ», тре-
бующих дальнейшей оценки. Объяснение этому усматривают в 
том, что результат программы обусловлен институциональным 
контролем над поведением участников программы, вне институ-
циональных стен достигнутый результат может быть ослаблен 
[Goldstein and Glick, 1994; ART 2007].    

Американская программа «STEP – School Transitional Envi-
ronment Program» («проект по меняющимся школьным условиям») 
ориентирована на выявление учащихся группы риска во время их 
перехода из начальной школы в младшую среднюю школу, из 
младшей средней школы в среднюю, и оказания психолого-
педагогической помощи при смене школьных условий. Программа 
используется для того, чтобы сделать изменение школьных усло-
вий менее опасным, создать атмосферу поддержки со стороны 
принимающей школы. Учителя исполняют роль консультантов или 
наставников для учеников, прибегая к помощи родителей. Резуль-
татом данной программы становится снижение уровня прекраще-
ния обучения у учащихся и улучшения их посещаемости занятий 
[Felner et al. 1993: 36–103].  

Элементы наставничества присутствуют в таких превентив-
ных программах, как «школьные программы наставничества» 
(«School-based mentoring programs»). Наставник (как правило, это 
социальный работник) и его подопечный встречаются в школе раз 
в неделю. Наставник осуществляет социально-педагогическую и 
психолого-педагогическую деятельность, работая над улучшением 
школьной успеваемости и социальных умений подопечного. Целью 
таких программ является организация конструктивного взаимодей-
ствия между взрослым и молодым человеком для сокращения 
факторов риска (антисоциальное поведение, отчуждение, пробле-
мы во взаимоотношениях между родителями, учителями, сверст-
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никами). Проведенные исследования по оценки результативности 
данного вида программ отмечают положительные изменения в по-
ведении школьников при ее долгосрочном применении [Mentoring, 
ojjdp.gov].  

В Германии действуют программы направленные на сниже-
ние агрессивного поведения учащихся и снижения проблемы 
школьного запугивания (буллинг) посредством проведения тема-
тических дней в школе, посвященных данной проблеме и способам 
ее разрешения. Одной из таких программ является «Anti-Bullying-
Programme». [Urban crime prevention…, 2005: 50].  

Подобные программы функционируют в Норвежских школах 
с акцентом на распространение «информационных пакетов», со-
держащих материалы о проблеме  агрессивного поведения и ре-
комендации по его снижению для учителей, школьного персонала, 
родителей [Bilchik 1999]. Одной из программ, изначально опробо-
ванной в Норвегии, а затем получившей распространение в шко-
лах США, Великобритании и Германии, является программа 
«Olweus Bullying Prevention Program». Данная программа нацелена 
не только на снижение проблемы школьного хулиганства, но и на 
улучшение взаимоотношений между сверстниками. Она предпола-
гает организацию профилактических мероприятий на уровне шко-
лы, класса и индивидуальном уровне. Общешкольная профилакти-
ка предусматривает выработку школьных правил, запрещающих 
травлю в отношении ребенка со стороны одноклассников, органи-
зацию системы присмотра за учащимися во время школьных пе-
ремен, проведение анонимного анкетирования по выявлению ко-
личества учащихся, испытывающих данного рода проблемы. Про-
филактика на уровне класса включает выработку правил поведе-
ния в классной комнате, классные собрания и встречи с родителя-
ми на предмет отношений между сверстниками. Индивидуальные 
беседы и встречи организуются для жертв и инициаторов травли, 
их родителей, учителей и психологов-консультантов. Программа 
реализуется координационным комитетом, состоящим из препода-
вателей, школьной администрации, учащихся и родителей совме-
стно с координатором проекта. Результатом такой профилактиче-
ской работы становится снижение школьной драчливости, травли, 
агрессии, улучшается дисциплина поведения в школе и классе, 
формируется положительное отношение к школьным занятиям 
[Promising and model crime prevention programs… 2008: 27–28].  

Во многих школах западных стран действует программа 
школьной медиации («Programmes of Peer Mediation»), призванная 
научить учащихся бесконфликтному взаимодействию с ровесника-
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ми, с преподавателями, школьным персоналом на территории 
школы, оказать помощь в разрешении проблемных ситуаций в 
рамках образовательного пространства [Baginsky 2004]. 

Получают распространение программы, учитывающие со-
временную досуговую деятельность молодежи, ее увлечение ин-
формационными и интернет технологиями. В Монреале разрабо-
тана мультимедийная программа для молодежи группы риска 
(«CYBERCAP – Multimedia training to integrate at-risk youth»). Про-
грамма предназначена для безработной, не получившей среднего 
школьного образования молодежи (в возрасте 18–25 лет), но про-
являющей интерес к профессии мультимедийных технологий. Мо-
лодежь вовлекается в разработку мультимедийных проектов, 
включая веб-сайты, цифровое видео, анимацию формата 2D и т.д. 
Программа длится 6 месяцев и, как правило, заканчивается поис-
ком работы или продолжением обучения молодого человека. [Ur-
ban crime prevention and youth at risk, 2005: 39–40; 42]. Данная про-
грамма, на наш взгляд, позволяет молодым людям заниматься 
любимой досуговой деятельностью, получая возможности само-
выражения в ней, что удерживает их от поиска социально непри-
емлемой альтернативной деятельности и вступления в отрица-
тельные субкультуры.  

Ряд программ для неучащейся молодежи (16–24 лет) под-
держиваются государством. Поддержка в трудоустройстве и полу-
чении профессионально-технического образования молодым лю-
дям из малообеспеченных семей или молодым людям, оказав-
шимся в трудной жизненной ситуации (американские программы 
«Job Corps», «YouthBuild») оказывается с целью предотвращения у 
молодых людей, «выпавших» из поля зрения социализирующих 
институтов, асоциального поведения [Vocational / Job Training, 
OJJDP resources].   

Эффективными оказываются программы, объединяющие 
деятельность учебного учреждения и семьи. Например, в США 
реализуется программа «LIFT – Linking the Interests of Family and 
Teachers» («превентивная программа по объединению интересов 
семьи и учителей»). Целевая группа программы – дети школьного 
возраста из социально или экономически неблагополучных семей. 
Программа предполагает своего рода вмешательство в развитие 
ребенка и ставит ориентиром поведение и факторы, которые могут 
в дальнейшем провоцировать девиантное поведение, а, следова-
тельно, и возможное вступление в отрицательные молодежные 
субкультуры. Программа предполагает тренировку навыков обще-
ния у учащихся посредством проведения одночасовых занятий 
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(всего запланировано 20) в течение 10-и недель. Занятие состоит 
из лекции, ролевого разыгрывания определенной проблемной си-
туации, игр на тренировку определенных социальных умений. Вто-
рым компонентом является осуществление совместной деятель-
ности учителей и родителей по улучшению поведения детей на 
игровых площадках, учащиеся, демонстрирующие положительные 
навыки разрешения проблемной ситуации в ходе игр, поощряются. 
Организуются групповые встречи с родителями, им оказывается 
психолого-педагогическая помощь в создании дома благоприятных 
условий для стимулирования хорошей дисциплины и ее контроля. 
Функционирует горячая телефонная линия, обеспечивающая дос-
тупность учителей для родителей. Программа доказала свою со-
стоятельность в снижении агрессии в поведении учащихся и улуч-
шении их навыков мирного разрешения проблемных ситуаций 
[Reid et al. 1999: 483–517; Promising and model crime prevention pro-
grams… 2008: 25–26]. 

Существуют профилактико-превентивные программы, реа-
лизуемые во время, свободное от школьных занятий, на выходных, 
во время каникул, они называются «рекреационными программа-
ми» («Afterschool / Recreation programmes»). Их целью является 
улучшение школьной успеваемости, профилактика проблемного 
поведения и содействие положительному развитию молодежи. 
Программы получили распространение ввиду проведенных социо-
логических исследований. Исследования доказали, что у молодых 
людей, «лишенных» контроля со стороны родителей в свободное 
от обучения время, более высока склонность к участию в асоци-
альных группах сверстников. У них также высока вероятность к 
приобщению к алкоголю, курению, наркотикам, в отличие от тех, у 
кого есть возможность участвовать в конструктивной деятельности 
под присмотром квалифицированных специалистов [Afterschool / 
Recreation, ojjdp.gov]. 

Уделяется внимание в профилактико-превентивных про-
граммах и вмешательству в группы сверстников, особенно в слу-
чае вовлеченности молодого человека в молодежную субкультуру 
отрицательной направленности. Оно сочетается с программами, 
реализуемыми в учебных учреждениях, преимущественно школах, 
где молодые люди проводят большую часть времени. По мнению 
исследователя С. Кларк, родителям следует интересоваться 
друзьями детей, всячески поощряя их участие в положительных 
группах. В то же время взрослым нужно предоставлять возможно-
сти заниматься альтернативной деятельностью для тех молодых 
людей, которые могут иначе оказаться вовлеченными в более де-
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виантные формы проведения досуга [Clark 1992: 283]. Если же мо-
лодой человек уже принимает участие в субкультуре и демонстри-
рует бунтарское поведение, то лучшим выбором терапии является 
групповая. Молодые люди обычно поддаются давлению со сторо-
ны ровесников, поэтому они поддаются и оперативному вмеша-
тельству (со стороны педагогов и психологов) с участием сверст-
ников [Viney, Henry and Campbell 2001: 373]. 

Поскольку часто молодежь, демонстрирующая отклоняю-
щееся поведение, не владеет социальными навыками, она нужда-
ются в специальном обучении и вовлечении в положительную дея-
тельность и просоциальные молодежные организации. С этой це-
лью разработаны разные проекты. «Skillstreaming» – самая извест-
ная и изученная программа по улучшению социальных навыков 
молодых людей (целевой возраст участников – от 3 до 18 лет), 
разработанная профессором психологии и педагогики Сиракузско-
го университета США, Арнольдом Голдстейном. Программа ис-
пользует следующие компоненты: предложение пошаговых инст-
рукций по разрешению той или иной проблемной ситуации. На-
пример, проблемная ситуация – давление группы сверстников. Ин-
струкция может выглядеть следующим образом: 1) Подумайте, что 
хочет группа сверстников, чтобы вы сделали и зачем; 2) Подумай-
те о последствиях этого предложения; 3) Решите, что вы хотите 
делать; 4) Подумайте, каким образом сообщить группе о своем 
решении, и подкрепите свое решение причинами отказа; 5) Сооб-
щите группе о своем решении или предложите другую деятель-
ность взамен. Предложив данную инструкцию, учитель вместе с 
помощником (чаще всего это школьный психолог) разыгрывает 
проблемную ситуацию, показывая и комментируя свои шаги. Затем 
учащимся предлагается ролевое разыгрывание с получением об-
ратной связи от остального класса (выявлением того, что получи-
лось, а что не удалось, согласно инструкции). Занятие заканчива-
ется домашним заданием. В программу входит комплект, вклю-
чающий книгу с инструкциями по обучению и диск с необходимыми 
материалами. [Evidence Based Practices… 2001: 79–83; Skillstream-
ing.com; Researchpress.com]. 

Программы, ориентированные на молодежь группы риска, 
предлагают превентивные меры не только в условиях семьи и 
школы, но и общин, поскольку молодежи свойственна активность в 
социальном контексте. Программа «MTFC – Multidimensional 
Treatment Foster Care» («Комплексная лечебная патронатная по-
мощь») ориентирована на молодых людей, демонстрирующих де-
виантное поведение, типичное и для представителей молодежных 
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субкультур отрицательной направленности. Профилактика пред-
полагает временное размещение молодых людей в «патронатных 
центрах». Сотрудники центра составляют индивидуальную про-
грамму для молодых людей, которая включает правила поведения, 
групповые встречи, обучение навыкам общения, участие в просо-
циальной деятельности. Руководители проекта работают с сотруд-
никами службы пробации (службы по надзору за условно осужден-
ными) и должностными лицами других систем ювенального право-
судия. Программа позволяет проблемным молодым людям оста-
ваться в центре под строгим контролем и наблюдением за дея-
тельностью и поведением. Если фиксируются акты жестокости, 
молодых людей могут забрать из «патронатного центра» и заклю-
чить под арест. Если же молодые люди демонстрируют просоци-
альное поведение, то постепенно снижаются ограничительные ме-
ры и позволяются встречи с биологическими родителями, полу-
чившими предварительно специальную подготовку, необходимую 
для оказания своим детям помощи по возвращению домой.  

Программа сотрудничает не только с правоохранительными 
органами, но и с образовательными учреждениями, в частности, со 
школами. Молодым людям выдаются «школьные карточки», кото-
рые ежедневно заполняются учителями по каждому уроку, фикси-
руется посещение уроков, выполнение домашнего задания, при-
емлемость поведения. Кураторы программы по первому требова-
нию посещают школы при возникновении поведенческих проблем 
у подопечных. Эффективность программы была оценена посред-
ством, так называемого, рандомизированного метода исследова-
ния  (т.е. оценки эффективности программы), результативность 
отмечена в снижении правонарушений, случаев злоупотребления 
алкоголем и наркотиками, а также в уменьшении контактов с де-
линквентной молодежью и группами [Chamberlain and Reid 1998; 
Fisher and Chamberlain 2000: 64–155; Promising and model crime 
prevention programs… 2008: 55–56]. 

Начиная с 2000 года все местные органы власти Англии и 
Уэльса почувствовали острую необходимость в принятии превен-
тивных технологий для людей от 0 до 19 лет и внедрении целевых 
инициатив, чтобы помочь тем, кто находиться в группе риска. Под 
контролем Совета Ювенальной Юстиции (YJB) были разработаны 
программы вмешательства на уровне общин, направленные на 
разрешение проблем молодежи в группе риска: молодежная про-
грамма – YIP («Youth Inclusion Programme») и созданы специаль-
ные группы поддержки молодежи – YISPs («Youth Inclusion and 
Support Panels»). 
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Молодежная программа YIP началась в 2000-ом году. Она 
насчитывает 72 проекта по предупреждению молодежных право-
нарушений и преступности в микрорайонах, посредством превен-
тивной работы с 50-ю молодыми людьми в группе риска (целевой 
группой) в конкретном районе. Участие в проектах добровольное, 
оно предполагает получение помощи в образовании и в профори-
ентации, вовлечение в разнообразную просоциальную деятель-
ность, обучение социальным навыкам. Специалисты по проекту и 
кураторы, являя собой положительный пример, пытаются помочь 
молодым людям в изменении их отношения к образованию и во-
влечению в положительные виды деятельности. Профилактиче-
ская работа ведется также с друзьями и с родственниками (брать-
ями, сестрами) целевой группы (это примерно еще 100 человек). 
Программа реализуется на местном уровне при сотрудничестве 
исполнительных органов власти и добровольных организаций, что 
гарантирует крепкую организацию управления, включая детализи-
рованное руководство управлением, регулярную экспертную под-
держку в области  сокращения преступности, ежегодные посеще-
ния членов Совета Ювенальной Юстиции, квартальное предос-
тавление данных для реализации проектного комплекса целей. 
Программа доказала свою эффективность в вовлечении в неё 
«проблемных» молодых людей, заметное улучшение «их жизнен-
ных шансов» и оздоровление обстановки в отдельных микрорай-
онах [Urban crime prevention and youth at risk, 2005: 45].  

На наш взгляд, результативность данной программы обу-
словлена именно ее педагогическим характером, поскольку обще-
ственные изменения, изменения в общине (в данном случае, в 
микрорайоне) предопределяются изменениями в сознании моло-
дежи посредством вовлечения в обучение, пропаганды образова-
ния и просоциального досуга. 

Специальные группы поддержки молодежи – YISPs пред-
ставляют собой межведомственные группы планирования, функ-
ционирующие по всему Уэльсу и Англии, ориентированные на под-
ростков, а также их семьи. В группы входят представители мест-
ных структур: члены местных организаций по работе с правонару-
шениями (Youth Offending Teams), сотрудники полиции, школ, 
служб здравоохранения и социальных центров (в зависимости от 
локальных условий). Их деятельность направлена на то, чтобы 
подростки, склонные к правонарушениям или демонстрации анти-
социального поведения совместно с их родителями имели доступ к 
общественным службам помощи. Участие в проекте добровольное, 
но согласие подтверждается письменно как со стороны молодых 
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людей, так и родителей. Далее составляется план профилактиче-
ской или коррекционной работы, эффективность которого регуляр-
но проверятся межведомственными группами, которые в свою 
очередь могут разрабатывать групповые проекты для отдельных 
детей, такие как групповые встречи, экскурсии, творческие мастер-
ские во время школьного семестра или летних каникул [Urban 
crime prevention and youth at risk, 2005: 46]. Было доказано, что 
разнообразные профилактические меры, затрагивающие много-
численные сферы жизни молодого человека оказались более эф-
фективными, чем единичные, направленные на один фактор риска. 
Позитивные изменения могут быть едва заметны, однако они спо-
собствуют более важным улучшениям в поведении и отношении, 
если принимаются во внимание разнообразные факторы риска и 
устанавливаются связи между изменениями и мерами профилак-
тики [Walker 2007: 190–191]. 

Важность реализации вышеперечисленных программ оче-
видна. Вмешательство на уровне семьи позволяет родителям по-
нять, что оказывает влияние на появление расстройств в поведе-
нии детей, как их своевременно предупредить. Вмешательство на 
уровне учебного учреждения позволяет на раннем этапе прово-
дить превентивную работу по переориентации ребенка из асоци-
альной в просоциальную деятельность, развивая его творческие 
способности, снижая риск агрессии, степень эмоционального дис-
комфорта. Большое значение приобретает обучение навыкам об-
щения и разрешения социальных конфликтов, поскольку отсутст-
вие этих навыков может приводить к отчуждению молодого чело-
века от семьи, школы, ровесников и участию в молодежных суб-
культурах отрицательной направленности. Метод ролевого разыг-
рывания, являющийся основным компонентом многих программ по 
обучению социальным умениям, позволяет молодым людям по-
нять и опробовать способы мирного разрешения конфликтов, нау-
читься осуществлять конструктивное взаимодействие с учителями, 
школьным персоналом, родителями и ровесниками. Усилению по-
ложительного эффекта способствует объединение усилий школы и 
семьи. Программы социально-педагогической помощи в конкрет-
ных микрорайонах или общинах – это не менее значимый аспект 
превентивной работы, поскольку окружение и друзья оказывают 
большое влияние на сознание и поведение молодого человека.  

Одной из психолого-педагогических зарубежных методик по 
работе с молодежью с серьезными отклонениями от нормального 
поведения является «полисистемное лечение» (с английского 
«Multisystemic treatment or therapy», сокращенно – MST), разрабо-
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танное в 1990-х годах прошлого столетия. Данная методика преду-
сматривает терапию в семье и в общине, включая оценку функ-
ционирования семьи; вмешательство в жизнь семьи с целью ее 
оздоровления; изменение отношений молодого человека, демон-
стрирующего проблемное поведение, со сверстниками; улучшение 
школьной посещаемости и навыков общения; обращение к инди-
видуальной терапии в случае необходимости. Групповой подход 
ориентирован на усиление способности семьи к восстановлению 
физического и душевного состояния, к отделению молодых людей 
от антисоциальных групп сверстников, улучшению успеваемости в 
школе и вовлечению естественных механизмов социально-
педагогической поддержки [Бушмарина 2008: 98].  

«Полисистемное лечение», как правило, начинается с опре-
деления поведенческой проблемы. Данная процедура задействует 
как самих участников, так и всех членов семьи, а потому создается 
впечатление, что терапия организуется семьей, нежели чем спе-
циалистами. Курс терапии составляет примерно 3-4 месяца, еже-
дневно осуществляется поддержка родителям со стороны опытно-
го психотерапевта. Специалист работает в тесном сотрудничестве 
со школой и учителями, социальными работниками, психологами, 
в случае необходимости с сотрудниками правосудия. Психотера-
певты анализируют как цели вмешательства, так и показатели его 
эффективности. Например, если отмечаются положительные из-
менения в поведении (допустим, улучшилась школьная посещае-
мость), значит мера вмешательства (ежедневный контакт родите-
лей со школой) определена верно. В обратном случае, подбирают-
ся новые подходы к разрешению проблемы [What is MST, элек-
тронный ресурс]. Как показывают исследования, «полисистемное 
лечение» доказывает свою состоятельность с молодежью, склон-
ной к совершению правонарушений или демонстрации антисоци-
ального поведения [Ogden and Halliday-Boykins 2004: 77].   

Мы отмечаем тот факт, что программа «полисистемного ле-
чения» задействует все уровни вмешательства, что позволяет вы-
явить большой спектр возможных факторов риска и определить 
психолого-педагогические направления многоаспектной работы с 
ними. Координация деятельности специалистов, школы и семьи 
способствуют усилению коррекционного эффекта «терапии», что 
ведет к снижению расстройств в поведении. Нам кажется возмож-
ным ее использование и при работе с молодыми людьми, участни-
ками молодежных субкультур отрицательной направленности. При 
заимствовании зарубежного опыта роль специалистов могли бы 
выполнять социальные педагоги или школьные психологи (психо-
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логи консультанты), координирующие деятельность школы и семьи 
при разрешении проблем с поведением у молодых людей. 

Значительный опыт работы с молодежью группа риска нако-
плен в Канаде, где большинство программ поддерживается госу-
дарством или неправительственными организациями. Эти про-
граммы могут быть бесплатными, по социальным ценам или плат-
ными. Проблема заключается в том, что не все молодые люди в 
группе риска получают доступ к бесплатным программам (напри-
мер, потому что не удовлетворяют требованиям социально-
педагогической программы), а потому многие из них остаются с 
малыми возможностями участия в превентивных и профилактиче-
ских мероприятиях. Тем не менее, большое внимание уделяется 
социально-педагогической деятельности на уровне школы и цен-
тров по работе с данной категорией молодежи. Большинство мо-
лодых людей с поведенческими проблемами выявляются в школь-
ных условиях, учителями или школьными психологами-
консультантами (каунслерами). Как правило, они направляются в 
корректирующие или альтернативные школы, в которых им оказы-
вается специальная помощь посредством регулярного общения с 
каунслерами, более медленного темпа обучения, наблюдения, 
меньшего количества учеников в классе. Некоторые государствен-
ные школы (школа Стелли города Виктории, школа Джона Оливера 
в Ванкувере и другие) обращаются к эмпирическому обучению на 
открытом воздухе («experiential outdoor learning») с целью иннова-
ционного вовлечения молодых людей в образовательный процесс, 
параллельно проводя работу по укреплению самооценки, улучше-
нию поведения, включение в положительное взаимодействие с 
обществом. Оказывается помощь и семьям со стороны таких не-
коммерческих организаций, как «Boys and Girls Club», «Big Brothers 
and Big Sisters», «the YM-YWCA» и других, в получении доступа к 
профилактическим мероприятиям [Stevenson, электронный ре-
сурс]. 

Так, программа «Take-a-Hike Programme», реализуемая в 
школе Джона Оливера в Ванкувере, разработана для молодежи в 
возрасте 15-19 лет, находящихся на грани риска отчисления из 
школы или для тех, кого уже отчислили по причине проблем с по-
ведением. Программа ориентирована на снижение трудностей для 
молодых людей, не справляющихся с обучением в обычной обра-
зовательной школе, и удовлетворении их социальных или эмоцио-
нальных потребностей. Основным компонентом является исполь-
зование активного отдыха и «приключенческих» мероприятий как 
пеший туризм, турпоходы, гребля, упражнений на развитие дове-
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рия и сплочения команды и др. Групповое и индивидуальное кон-
сультирование, оказываемое молодежи, помогает овладеть новы-
ми умениями справляться с трудной ситуацией. Программа длится 
три года, в ней участвуют 40 учащихся, 2 преподавателя, 2 работ-
ника по делам молодежи и семьи, 1 специалист по обучению «на 
открытом воздухе» и 2 психотерапевта [Take-A-Hike Program, элек-
трон. ресурс].  

В Канаде и США распространены альтернативные образова-
тельные программы, основной целью которых становится исправ-
ление поведения [Raywid 1994: 26–34]. Выделяют три вида аль-
тернативных образовательных программ. Это образовательные 
программы для молодых людей, бросивших школу, но желающих 
продолжить обучение с получением диплома об образовании; дис-
циплинарные программы для молодых людей, демонстрирующих 
асоциальное поведение, нацеленные на изменение поведения и 
обеспечивающие усиленное внимание со стороны педагогов и 
психологов к учащимся; терапевтические программы для молодых 
людей, нуждающихся в помощи, в восстановлении и реабилита-
ции, ориентированные на разрешении социальных и эмоциональ-
ных проблем, препятствующих процессу обучения [Raywid 1999: 
47–51]. 

Мы сосредоточим свое внимание на альтернативных обра-
зовательно-дисциплинарных программах (втором виде программ), 
предусматривающих работу с участниками молодежных субкуль-
тур отрицательной направленности. Положительные особенности 
данных программ состоят в следующем. Программы нацелены не 
только на обеспечение молодых людей академическими знаниями, 
но и оказывают помощь в трудных ситуациях, как в учебном учре-
ждении, так и в повседневной жизни; педагоги рассматривают кон-
сультирование учащихся как важную часть своей работы и неотъ-
емлемый компонент учебной программы. Небольшое количество 
учащихся в классах (10–15 человек) позволяет достичь лучшего 
взаимопонимания между преподавателями и учащимися. Более 
гибкое расписание занятий, предусмотрено вечернее обучение, 
предотвращает учащимися пропуски занятий. Учебная программа 
предусматривает не только аудиторные занятия, но и приобрете-
ние профессионально-технических навыков (выделяются опреде-
ленные часы на приобретение трудового опыта) или участие в во-
лонтерских проектах, что предоставляет возможности для трудо-
устройства в будущем. Включение в учебный план «генеративных» 
курсов, дискуссий на проблемные и актуальные для молодых лю-
дей темы развивает критическое мышление. Педагоги выполняют 
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функции кураторов, консультантов и наставников. Преподаватели 
строго отслеживают школьную посещаемость, сотрудничают с ро-
дителями. Каждую неделю проводятся собрания с учащимися, 
чтобы проанализировать их успехи и поощрить [Kochlar-Bryant and 
Lacey 2005: 112–113].  

Рассмотрим одну из альтернативных образовательных про-
грамм Канады на примере школы The Alternate School, располо-
женной в южной части Монреаля, провинции Квебек. Данная шко-
ла представляет для нас большой интерес, поскольку работает 
непосредственно с участниками молодежных субкультур отрица-
тельной направленности. Альтернативная школа – The Alternate 
School стала результатом «пилотирования» в 1981 году проекта по 
работе с молодежью, находящейся в группе риска, а именно, мо-
лодыми людьми, столкнувшимися с такими проблемами, как сексу-
альная распущенность, физическое насилие, наркомания, делин-
квентность, вовлеченность в негативные молодежные субкульту-
ры. Эффективность программы была в том, что она составлялась 
и корректировалась по мере того, как преподавательский состав 
изучал молодежные проблемы изнутри, совершая ночные обходы 
улиц, наблюдая и непосредственно общаясь с носителями про-
блем. В настоящее время школа признана Министерством образо-
вания Квебека как образовательное учреждение по работе с про-
блемной молодежью, в том числе и с представителями молодеж-
ных субкультур отрицательной направленности (в основном, суб-
культур панков и скинхедов). Джудит Леонард, являясь директором 
школы с момента ее основания, обобщила опыт работы школы в 
диссертации на тему: «Интеграция молодежных субкультур отри-
цательной направленности в учебный процесс средствами крити-
ческой педагогики».  

Программа школы строится на использовании ценностей, 
разделяемых молодежными субкультурами отрицательной на-
правленности (например, сопротивление, эмоциональное возбуж-
дение, независимость…). Также в программе используются элемен-
ты критической педагогики П. Фрейра (P. Freire 1970) и К. Вейлер 
(K. Weiler 1988): диалоги, ориентированные на учащихся, и «гене-
ративные» курсы («generative» – с английского языка означает «по-
буждающий к чему либо», в данном случае, к осмыслению опреде-
ленных проблем). Посредством внедрения этих компонентов шко-
ла повышает критическое сознание учащихся для понимания и 
разрешения тех компонентов господствующей культуры, которым 
молодые люди оказывают сопротивление [Leonard 1998: 47]. 
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По мнению канадского исследователя Дж. Леонард, исполь-
зование критической педагогики в образовательной практике помо-
гает найти эффективные пути трансформирования проблемной 
молодежи в положительном направлении. Критическая педагоги-
ка – это «раскрепощающая» деятельность, к которой прибегают 
педагоги для подготовки своего класса к изменениям. Она стано-
вится важным образовательным орудием при работе с участника-
ми молодежных субкультур отрицательной направленности, по-
скольку помещает учащихся в центр образовательной программы. 
Со слов Джудит Леонард, помогая молодым людям обращаться к 
неразрешенным вопросам расы, класса, пола, семьи или личным 
проблемам, «мы устраняем противоречие, приписываемое обычно 
школам: потребности учеников против потребностей системы. Кри-
тическая педагогика позволяет превратить эти потребности в одно 
неразделимое целое» [Leonard 1998: 75].  

Критическая педагогика по К. Вейлер – это метод обучения, 
признающий индивидуальность (индивидуальную субъектность) 
посредством дискурса, диалога [Weiler 1988]. Диалог на темы, про-
блематичные для молодых людей, раскрывает суть социального 
конфликта, помогает понять, что его породило, поддерживает и 
может изменить; дает возможность строить предположения и вы-
ражать собственные мнения, превращая собеседников в активных 
агентов изменений, что и служит началом социальной трансфор-
мации [Leonard 1998: 56]. В школе «генеративные» темы включены 
в инновационную учебную программу и реализуются в отдельных 
курсах, например, курс «Гендерные проблемы» или «Молодежь в 
обществе».  

Курс «Гендерные проблемы» посвящен обсуждению вопро-
сов неравенства, патриархата, гегемонии и др. Задача курса, как и 
цель всей школы, состоит в формировании и развитии критическо-
го мышления и сознания у учащейся молодежи, что необходимо 
для преодоления социального конфликта, в который они вовлече-
ны. Преподаватели, работающие с участниками молодежных суб-
культур отрицательной направленности, знают, что начальный 
этап обучения, обсуждения и изменения с данными молодыми 
людьми может быть более значимым, чем заключительный. Важ-
но, чтобы вся деятельность исходила от самих учащихся, которых 
обучают думать, обсуждать и разрешать социальные проблемы, 
при этом преподавателей курса просят исключить личную пред-
взятость подтверждения обсуждаемых вопросов (т.е. воздержать-
ся от склонности поддерживать информацию, соответствующую 
личным убеждениям или предрассудкам, независимо от их истин-
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ности). Значимой становится сама образовательная атмосфера: 
выражая свое мнение, идеи, чувства по обсуждаемому вопросу, 
для молодых людей важно чувствовать одобрение, поддержку, 
уважение. Как замечает К. Вейлер, образовательная среда должна 
быть организована таким образом, чтобы «уважать сознание и 
культуру учащихся и создавать такую педагогическую ситуацию, 
при которой они могут озвучить свое понимание мира» [Weiler 
1988: 18]. Директор школы заключает, что только «атмосфера де-
мократичности и равенства позволяет раскрыть потребности и по-
тенциал участников отрицательных молодежных субкультур. Если 
же заглушить их голоса, это приведет к дальнейшему сопротивле-
нию» [Leonard 1998: 75].       

Курс «Молодежь в обществе» также направлен на формиро-
вание критического сознания, поскольку обсуждаемые вопросы 
политики, истории, психологии и социологии – актуальны для уча-
щихся школы. Однако ценность данной дисциплины состоит во 
включении молодых людей группы риска в волонтерские проекты и 
работу в центрах для бездомных, школах, госпиталях, учреждени-
ях дневного ухода за детьми и др. Учащиеся сами делают выбор 
как себя вести на рабочем месте. Однако, как показывает практи-
ка, правонарушения сокращаются, поскольку для молодых людей 
оказывается сложным осуществлять деструктивные акты по отно-
шению к тем, кого они хорошо знают, а, следовательно, постепен-
но снижается и  сопротивляемость к положительным изменениям. 
Учащиеся начинают осознавать, как личный выбор оказывает 
влияние на их жизнь. Многие из них впоследствии получают рабо-
ту в качестве поощрения за добросовестный труд [там же].       

Философия школы базируется на взаимном уважении и ра-
венстве. Отношения между преподавателями и учениками строят-
ся на «здравом смысле», определяется момент контакта, степень 
влияния и фокус взаимоотношений. Воссоздается атмосфера се-
мьи и взращивается чувство индивидуальности и гордости за обу-
чение в школе. Как заключают зарубежные ученые, «меры по из-
менению поведения молодежи должны сосредотачиваться на из-
менении социального климата школы, что развивает привязан-
ность между школой и конкретным учеником с целью замены отри-
цательных социальных взаимоотношений положительными» [Engel 
and Hurrelmann 1989: 179].  

В осуществлении альтернативного обучения присутствуют и 
трудности. Директор школы указывает на следующие его недос-
татки. Например, эффективность «генеративного» курса (курса с 
проблемной тематикой) полностью зависит от преподавателя, ко-



 122

торый руководит дискурсом, создавая климат в классной комнате. 
Иногда этот климат может быть недоверительным, и тогда «учите-
ля попадают сами в ловушку, защищая их собственную правду», 
нежели чем осуществляя коммуникативное взаимодействие с уча-
щимися [Leonard 1998: 70]. Ввиду этого в школе ведется непре-
рывный процесс и по работе с педагогами по ослаблению их авто-
ритарности. Другая сложность в том, что рассматриваемая школа 
(The Alternate School), будучи признанной Министерством по обра-
зованию, обязана в строгости выполнять требования утвержден-
ной образовательной программы. Учащиеся должны сдавать стан-
дартизированные экзамены в июне и получать возможности для 
послесреднего образования. Это значительно ограничивает и сни-
жает время для проведения «генеративных» курсов, столь важных 
в работе с отрицательными молодежными субкультурами. Суще-
ствует и проблема с финансированием. Снижение выделяемого 
бюджета приводит к тому, что курсы по живописи, танцам, музыки 
терпят неудачу. Связи со спонсирующими бизнес предприятиями 
ослабевают, поскольку трудно удерживать баланс между приняти-
ем их финансовой поддержки и отклонением их «философского 
вклада» в работу школы [Leonard 1998: 70].     

Тем не менее, давая рекомендации по работе с отрицатель-
ными молодежными субкультурами, Джудит Леонард призывает 
педагогов работать с субкультурами «изнутри». Это нужно для то-
го, чтобы переосмыслить их ценностную систему и отношение к 
образованию. Господствующая культура рассматривает образова-
ние как средство продвижения и необходимого условия для удов-
летворительной и плодотворной жизни. Школа в восприятии уча-
стников молодежных субкультур предстает как бессмысленная 
деятельность. Она подобно эхо отражает расхождение между 
ожиданиями господствующей культуры и ограниченными средст-
вами достижения субкультуры. Молодые люди потому  разрушают 
имущество, портят книги, тратят деньги. Отрицательные молодеж-
ные субкультуры дают статус и престиж тем качествам, которые 
отвергает и подвергает критике родительская культура. Школы мо-
гут помочь поддержать молодых людей, зная и используя эти ка-
чества: самооценка, повышающаяся от честно заработанных де-
нег, чувство гордости – от приобретения непиратского компакт 
диска, чувство выполненного долга –   от прочтения книги, и всех 
других качеств, которые учителя могут привить проблемной моло-
дежи. Программы тьюторинга, учитывающие возрастную специфи-
ку учеников в зоне риска и используемые в начальной школе, мо-
гут помочь проблемной молодежи средней школы демонстриро-
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вать достижения в академических и не академических областях. 
Учителям следует указывать на негативные последствия поведе-
ния и выдвигать на первый план ближайшие положительные пер-
спективы [Leonard 1998: 77]. 

Отмечает Дж. Леонард и необходимость обучающих про-
грамм для учителей. Она выделяет два курса: курс по применению 
критической педагогики в образовательной практике и курс по ра-
боте с отрицательными молодежными субкультурами. В работе с 
молодежными субкультурами для педагогов важно найти пути как 
«обесценить» отрицательную субкультуру, как найти дисциплини-
рующие и конструктивные методы по работе с молодыми людьми, 
что позволило бы минимизировать отрицательное влияние суб-
культуры. В альтернативной школе, возглавляемой цитируемым 
исследователем, организуется сотрудничество с несколькими уни-
верситетами с целью обмена опытом в области обучающих про-
грамм для педагогов. Учащиеся приглашаются как «гости-
лекторы» на определенные курсы по методологии, что, по очевид-
ным причинам, крайне благотворно для педагогов данного курса 
[Leonard 1998: 77–78]. 

Анализируя альтернативный опыт работы вышеупомянутой 
школы, мы находим его конструктивным и положительным. Мы 
признаем позицию альтернативной школы познать ценности, 
структуру молодежных субкультур, мотивы и причины участия в 
них для осуществления образовательной практики с их участника-
ми. Информированность педагогов и знание субкультуры изнутри 
позволяет разрабатывать инновационные направления работы и 
использовать ценности и нормы, разделяемые участниками суб-
культурами, для формирования критического сознания, трансфор-
мирования их деятельности.  

Особо мы отмечаем направленность школы на необходимо-
сти вооружения учащихся умением критически мыслить. Сложные 
мыслительные процессы, включающие оценку человека, принад-
лежащего к субкультуре, имеют множество аспектов. Необходимо 
быть объективным, делать более взвешенные и правильные вы-
воды о представителях молодежной субкультуры, избегая пред-
взятости и «наклеивания ярлыков», как это часто делается в СМИ 
или печатных изданиях. Становится важным, чтобы учащиеся с их 
субкультурным опытом были поставлены во главу угла в процессе 
альтернативного обучения. Педагогам нужно анализировать вме-
сте с учащимися случаи несправедливого отношения к участникам 
той или иной субкультуры, отношение и поведение самих молодых 
людей, раскрывая как деструктивные, так и положительные сторо-
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ны их деятельности. Помогает в этом умение мыслить критически, 
что означает не воспринимать слепо на веру получаемую инфор-
мацию, а тщательно продумывать и аргументировать свои сужде-
ния, что помогает в  разрешении социальных конфликтов, в кото-
рые часто вовлечены участники молодежных субкультур.  

Немаловажно, что в школе делается акцент на «точечной» 
работе с участниками молодежных субкультур, что, к сожалению, в 
отечественной практике в большинстве случаев отсутствует. Реа-
билитационные центры нашей страны, как правило, проводят об-
щую коррекционную работу с проблемной молодежью, не разде-
ляя методы работы с участниками субкультур отрицательной на-
правленности и, допустим, молодыми людьми с психическими от-
клонениями. Безусловно, оба случая – это примеры девиации, но, 
отсутствие работы с разными в корне истоками ее порождения, 
делает реабилитацию малоэффективной.  

Ценным мы считаем использование аспектов волонтерской 
работы в «генеративных» курсах. Организованные дискуссии в де-
мократичной атмосфере класса помогают научиться словесно и 
без применения физической силы озвучивать свое мнение и доби-
ваться от собеседника, чтобы тебя услышали, способствует очи-
щению от предубеждений, помогает прийти общими усилиями к 
истине. Однако, впоследствии, не подкрепив приобретенные навы-
ки общения действиями, можно просто выйти на улицу и продол-
жить совершать противоправные действия. Волонтерская же  ра-
бота вплетает этот озвученный социальный контекст в канву ре-
альной жизни, дает возможности взращивания чувства привязан-
ности и вовлеченности в школьную жизнь и жизнь волонтерских 
общностей. Акты вандализма, насилия и жестокости снижаются, 
поскольку молодые люди не решаются нанести вред тому, кто  или 
что уже невольно стало частью их жизни. 

Целесообразным мы находим и внедрение специальных обу-
чающих курсов для преподавателей, работающих с молодежью 
группы риска и осуществления сотрудничества между специализи-
рованными учреждениями. Зная только общие основы коррекцион-
ной психологии и социальной педагогики невозможно оказать дей-
ственную помощь участникам молодежных субкультур отрицатель-
ной направленности. Необходим поиск инновационных методов ра-
боты непосредственно с данной группой молодежи, и этим методам 
важно обучать, а не читать о них в научной литературе, изучая тео-
ретические курсы. Сотрудничество между специализированными 
учреждениями способствует оттачиванию этих методик на практике, 
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в настоящей работе с участниками субкультуры, делая две стороны 
(учителя и ученика) активными агентами изменений. 

Большое внимание проблеме участия молодежи в субкуль-
турах отрицательной направленности уделяется в США, в стране, 
где и зародилась молодежная субкультура [Fisher 2003: 5–6].  

Психолого-педагогическая служба «Гайденс» появилась в 
США в начале XX века, главной целью службы являлось оказание 
любой помощи, необходимой молодому человеку в данный мо-
мент. Исследователь И.А. Кузнецова рассматривает состоятель-
ность данной службы в профилактике правонарушений молодых 
людей [Кузнецова 2000: 78–79]. Нам же представляется возмож-
ным использовать идеи «системы руководства – Гайденс» в рабо-
те с молодежными субкультурами с целью раннего выявления уча-
стия молодого человека в отрицательной молодежной субкультуре 
и осуществления контроля над его развитием и деятельностью, 
чтобы предотвратить распространение асоциального поведения.  

Состоятельность службы мы усматриваем в работе каунсле-
ров (с англ. «counselor» –  советник, консультант). В школе реко-
мендуется 1 каунслер с педагогическим образованием на 250–300 
человек. Каунслеры устанавливают тесный контакт с учениками, 
родителями и учителями школы, в их полномочия входят проведе-
ние консультаций, разработка индивидуальных программ для уча-
щихся согласно способностям и потребностям, оцениваемым по 
результатам тестов, принимая во внимание и мнения педагогов. 
Задача работников социально-педагогической службы состоит в 
том, чтобы помочь учащимся осознать свои возможности, разо-
браться в сложных ощущениях и определиться с отношением к 
действительности.  Делая акцент на положительных качествах, 
возможностях и способностях личности, консультанты проводят 
«психотерапию», способствуя тем самым позитивному развитию 
молодых людей. Помощь школьного каунслера состоит в измене-
нии неадекватного поведения, обучении принятию решений, пре-
дупреждению проблем в общении. Осуществляются специальные 
учебные программы для помощи родителям в воспитательной ра-
боте с детьми, тем самым координируется деятельность школы и 
семьи. 

Главная цель службы «Гайденс», на наш взгляд, заключает-
ся в подготовке и адаптации подрастающего поколения к сущест-
вующим социальным условиям. Вступление в субкультуры, как 
правило, обусловлено дезадаптацией и социальным отчуждением, 
а потому, мы полагаем, что  работа данной службы могла бы ока-
заться эффективной в отношении регуляции проблемы молодеж-
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ных субкультур. Эмоциональный контакт, атмосфера доверитель-
ности, внимательности и защищенности (каунслеры всегда дейст-
вуют на стороне детей), профессиональная помощь (в службу вхо-
дят педагоги, социальные педагоги, психологи) – это важные ком-
поненты превентивности социального конфликта и бунтарства. 
Социально-педагогическая служба в рамках школы ориентирована 
на понимание и разрешение проблем молодых людей, следова-
тельно, формирование и развитие субкультуры, выражающей аг-
рессию или протест господствующей культуре, становится не 
столь актуальным. При заимствовании зарубежного опыта, в на-
шей стране, на наш взгляд, роль каунслеров могла бы быть ближе 
социальным педагогам или школьным психологам, компетентными 
в оказании социально-педагогической и психолого-педагогической 
поддержки учащейся молодежи. 

Одним из современных образовательных центров в США, 
активно занимающимся проблемами молодежи, в том числе, мо-
лодежными субкультурами, является Центр умственного здоровья 
в школах, созданный  в 1995-м году на базе кафедры психологии 
Калифорнийского Университета Лос-Анджелеса (UCLA). Центр 
рассматривает умственное здоровье и психологические проблемы 
с позиции препятствий к обучению, пропагандируя здоровое раз-
витие и сотрудничество между социальными институтами [UCLA 
Center resources, электронный ресурс]. 

В сети Интернет Центр предоставляет целую серию инфор-
мативных ресурсов по молодежным субкультурам в рубрике «По-
нимание субгрупп для устранения помех в обучении и улучшения 
деятельности школ». Профилактическая работа центра с предста-
вителями молодежных субкультур разбита на три блока: содейст-
вие здоровому развитию и предотвращение проблем; вмешатель-
ство при появлении проблемы; помощь в разрешение продолжи-
тельных и серьезных проблем.  

Так, первый блок включает предоставление информации 
школе и организациям-партнерам о положительных и отрицатель-
ных чертах молодежной субкультуры в общем, о специфических 
локальных субгруппах (например, эмо, готы), о том как снизить их 
отрицательное влияние на молодых людей. Предлагается созда-
ние «рабочих союзов» по ведению диалога с теми, кто отождеств-
ляет себя с субкультурным объединением и теми, кому они прино-
сят неудобства с целью минимизации отрицательного контакта и 
пропаганды эмоционального комфорта.  

Второй блок ориентирован на защиту всех учащихся от запу-
гивания, враждебности или другого отрицательного влияния; забо-
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ту о том, чтобы статус учащегося как члена субкультуры не мешал 
достижениям в школе; оказание медицинской, психиатрической 
или педагогической помощи (в случае социальных, эмоциональных 
проблем или трудностей с обучением).  

Третий блок имеет дело с выявлением и обращением к ин-
дивидуальному вмешательству в случае необходимости (напри-
мер, подверженность отрицательному эмоциональному влиянию), 
а также с оказанием помощи через школу, семью, социальную 
службу или центры, правоохранительных органов. Важно, что 
Центр фокусирует свою работу не на ожидании проблемы, а на 
использовании опережающего подхода к предотвращению соци-
ального неприятия (отторжения), улучшая тем самым личное со-
стояние учащихся, их школьные достижения и способствуя благо-
приятному школьному климату [UCLA Center resources, электрон-
ный ресурс].  

Центр UCLA размещает свои информационные ресурсы на 
официальном сайте в сети Интернет5, делая их доступными для 
широкого круга специалистов. Мы находим использование интер-
нет материалов полезными как для преподавателей, так и для ро-
дителей. Информация о молодежных субкультурах представляет-
ся хорошо структурированной и содержательной. Предлагается как 
описание современных молодежных субкультур, с акцентом на их 
опознавательные знаки (такие, как атрибутика и символика), так и 
рассматривается влияние субкультуры на общество, на участников 
субкультуры, предлагаются рекомендации и меры вмешательства 
по снижению отрицательного влияния субкультуры. 

Мы полагаем, что хорошим дополнением к работе вышеопи-
санного образовательного центра является интернет портал 
NREPP, созданный администрацией службы лечения наркотиче-
ской зависимости и психических расстройств США в 1997 году 
[U.S. Department of Health and Human Services, электронный ре-
сурс]. Данный портал представляет собой базу превентивных про-
грамм и практик по снижению поведенческих проблем у молодых 
людей, проанализированных и проверенных на эффективность 
независимыми экспертами; а также предлагаются рекомендации 
по их использованию. Программы подразделяются на эффектив-
ные превентивные программы или модельные программы и пер-
спективные программы (нуждающиеся в дополнительной оценке).  

Модельные программы удовлетворяют разработанным на-
учным стандартам эффективности, т.е. оказывают значительный 

                                                 
5 Официальный сайт: http://smhp.psych.ucla.edu/materials/ trainingpresentation.htm 
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длительный профилактический или сдерживающий эффект, или 
сокращают распространение проблемного поведения и факторов 
риска его провоцирующих; или оптимизируют защитные факторы, 
и доказали результативность при повторном применении в раз-
личных условиях. К модельным программам (из рассмотренных 
нами программ) относят программу по снижению школьного хули-
ганства и запугивания «Olweus Bullying Prevention Program», про-
грамму по улучшению социальных навыков молодых людей «Skill-
streaming», «полисистемное лечение» («Multisystemic treatment or 
therapy»), практикуемое с молодежью с серьезными поведенче-
скими отклонениями от нормального поведения. 

Перспективные программы не удовлетворяют всем строгим 
стандартам эффективности модельных программ, потому при их 
использовании рекомендуется осторожность в их оценки. Как пра-
вило, они демонстрируют обнадеживающие (но неустойчивые) ре-
зультаты. Из рассмотренных нами программ, перспективными яв-
ляются программа «LIFT», предполагающая объединение интере-
сов семьи и педагогов при решении поведенческих проблем уча-
щихся, программа «Aggression Replacement Training (ART)», направ-
ленная на снижение агрессии в поведении несовершеннолетних.       

Мы находим существование данной электронной базы необ-
ходимым и ценным для специалистов, работающих с молодыми 
людьми (учителей, психологов, социальных педагогов, работников 
молодежных центров и общественных организаций). При раннем 
обнаружении проблемы в поведении молодых людей или факто-
ров риска очень важно своевременно сделать выбор в пользу це-
лесообразной превентивной программы, созданной и апробиро-
ванной в разрешении именно данной проблемы. Потому в сущест-
вовании ресурсной базы NREPP мы усматриваем не только про-
светительскую, но и оперативно-коррекционную функции.  

Проблемами молодежи группы риска занимаются не только 
государственные структуры и общественные организации за рубе-
жом, но и сами молодые люди проявляют активность в содействии 
разрешения данного вопроса. Так, в районе Нью-Йорка, Южном 
Бронксе, функционирует организация «Молодежный Отряд» 
(«Youth Force»), созданная самими молодыми людьми. Ее цель – 
это показать, что «мы, молодые люди, не беззащитны, нас следует 
слышать и видеть, и у нас есть право действовать ради измене-
ний,… участвовать в жизни школ, микрорайонов и города». Данная 
организация проводит культурные мероприятия с целью привле-
чения к ним внимания и понимания со стороны общественности к 
субкультурным явлениям. Например, совместно с журналом 
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«Stress Magazine» они спонсировали проект искусства субкультуры 
граффити «Tag Up Here». Организация также способствует тому, 
чтобы молодые люди, нуждающиеся в помощи, получили доступ к 
соответствующим услугам. Ее члены принимают участие в реали-
зации различных социально-педагогических программ по улучше-
нию условий, с которыми молодые люди сталкиваются в школах, 
на улицах, в жилых районах [Globalizing the streets, 2008: 262-267].     

Анализируя американский педагогический опыт работы с 
молодежью группы риска, следует отметить тот факт, что реали-
зующиеся профилактические программы и проекты нацелены на 
предупреждение, в первую очередь, отчуждения личности от об-
щества, поскольку каковы бы ни были причины появления антисо-
циального поведения, участия в отрицательных субкультурах, ве-
дущим фактором является нарушение социализации молодых лю-
дей. Проводимая работа координирует деятельность важных со-
циальных институтов, объединяя их интересы, а потому профилак-
тические меры реализуются не только в условиях семьи и школы, 
но и в специализированных сообществах. Как замечает исследо-
ватель Готтфредсон, когда родители, школы и сообщества активно 
участвуют в программе, оказывая поддержку, жизнь молодежи 
улучшается, как на социальном, так и на академическом уровнях 
[Gottfredson 1986]. Социально-педагогическая работа главной сво-
ей целью ставит борьбу с социальной дезадаптацией, что в по-
следствие и продуцирует поведенческие расстройства и вступле-
ние в молодежные субкультуры отрицательной направленности. 
Потому эффективными являются различные направления работы, 
лежащие в основе большого количества превентивных программ: 
работа над самооценкой, умениями разрешать социальные кон-
фликты, взаимодействовать со сверстниками, родителями, учите-
лями. Данные умения способствуют пропаганде и развитию просо-
циального поведения, необходимого для безопасного функциони-
рования общества и здорового взросления молодежи.  

Для Германии серьезную проблему представляют молодеж-
ные субкультуры экстремистской направленности, возникшие в 
результате объединения страны. Самым распространенным объе-
динением являются скинхеды. Основную опасность усматривают в 
нетерпимости молодежных группировок к иностранцам и в их же-
лании «очистить» от них Германию, что находит отражение в жес-
токих уличных драках и преступлениях. Одним из направлений ра-
боты с такими молодыми людьми является «акцептированная» 
социально-педагогическая работа (с немецкого языка 
«akzeptieren» – «признавать или принимать»), заимствованная со-
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циальными педагогами из области профилактики молодежной нар-
козависимости. 

Согласно отечественному исследователю Т.В. Егоровой, ос-
новная идея акцептированной работы состоит в том, чтобы изучить 
причины и мотивы участия молодых людей в молодежных субкуль-
турах экстремистской направленности. Первоочередным становится 
стремление понять. Исследователь убежден, что, лишь исходя из 
понимания, можно достичь успеха, что лишь работа на доверии с 
каждым участником может способствовать деструкции субкультуры 
экстремистской направленности [Егорова 2004: 100-103]. 

Исследователь Т.В. Егорова для аргументированности сво-
его мнения приводит основы акцептированной работы с молодыми 
людьми, предложенными немецкими учеными Ф.-Й. Крафельдом, 
Е. Лютцебеком и Г. Шааром. Основы состоят в необходимости 
обеспечения молодежи социальным пространством; принятия суб-
культур как важной социальной группы; совместной работы при 
обоюдном доверии и признании. Немаловажный акцент учеными 
делается на предоставлении помещений, в которых молодые люди 
могли бы проводить свободное время в присутствии педагогов или 
социальных работников для поддержания порядка. К молодым 
людям, собирающимся на улицах, в подъездах, торговых центрах 
относятся крайне негативно, их стараются выгнать, обругать, уни-
зить. Это ведет к их сплочению на основе общественного отверже-
ния и побуждает испытывать и выражать собственное неприятие 
господствующей культуре. Исследователи полагают, что наличие 
своего места в социальном пространстве и терпимого отношения к 
их встречам со стороны общественности способствовало бы уси-
лению их положительной деятельности и предупреждало бы поиск 
путей выплеска агрессии [Егорова 2004: 103-104].  

Не менее важным аспектом акцептированной работы явля-
ется взаимодействие с участниками молодежных субкультур. По 
мнению немецких авторов М. Перик, Х. Хейл и П. Вент, личные 
разговоры педагогов или социальных педагогов, присутствующих 
при встречах участников субкультур, с одним или двумя молодыми 
людьми оказываются эффективными. Это объясняется тем, что 
постепенно молодые люди приобретают навыки нормального об-
мена мнениями, получают опыт внимательного отношения к себе: 
их слушают, их понимают. Отсутствие авторитарного стиля обще-
ния, жесткого желания убедить измениться, способствует пере-
оценке молодежью ситуации, успешному вхождению в общество, 
«возбуждая сомнения в молодых людях относительно их взглядов 
и действий» [Егорова 2004: 103-106].   
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На положениях «акцептированной работы» реализуется в 
Германии и «открытая клубная работа», подразумевающая отсут-
ствие членства подростков в молодежных общественных объеди-
нениях и учреждениях, осуществляемая в форме открытых меро-
приятий, на добровольной основе. Открытая работа с молодежью 
как форма предложения представляет собой целостные меро-
приятия на определенные часы или день. Существует возмож-
ность выбора участвовать или не участвовать в том или ином ме-
роприятии. В открытой работе педагоги отходят от жесткой иерар-
хии отношений «наставник – воспитанник», избегают излишней 
регламентации поведения, ориентируются на передачу полномо-
чий самим молодым людям, формируя, таким образом, ответст-
венность, инициативность, способность к самоорганизации. Поми-
мо принципов добровольности и самоорганизации важным поло-
жением открытой работы является обеспечение связи с реальным 
миром, повседневными интересами и потребностями молодых лю-
дей [Косарецкая, Косарецкий и др., 2006: 342-343]. 

Концепция открытой работы реализуется в Германии в соот-
ветствии с законом «О помощи детям и молодежи» (11-й параграф 
от 1991 года). В законе прописано, что необходимо создание «воз-
можностей проведения досуга соответственно возрасту», молодё-
жи должны быть предоставлены свободные пространства, в кото-
ром «общение, действие, переживание, ориентировка и жизненная 
помощь» относятся к определяющим признакам. Возможности до-
суга и воспитания должны быть осуществлены в одинаковой сте-
пени [Работа с детьми и молодежью, 1999]. 

Исследователь Ф. Прюс акцентирует внимание на следую-
щих условиях, необходимых для практической реализации модели 
открытой работы с молодежью. Доступность и открытость поме-
щений для досуговой деятельности; совместное оформление по-
мещений для установления контакта между взрослыми и детьми; 
ориентация на приемлемые часы работы клуба; функциональность 
помещений; присмотр со стороны сотрудников с соответствующей 
квалификацией (например, педагогов, социальных педагогов) 
[Прюс, электронный ресурс]. 

В рамках открытой работы, на наш взгляд, реализуется но-
вое понимание роли и деятельности педагогов и социальных педа-
гогов, развивающих предложения и услуги поддержки при условии 
договоренности с молодыми людьми. Они не препятствуют само-
выражению молодых людей в выбранных ими формах (совместное 
прослушивание громкой музыки, например). Однако они объясня-
ют и разъясняют необходимые нормы и правила поведения в ходе 
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той или иной досуговой деятельности. Мы присоединяемся к мне-
нию отечественных исследователей С.В. Косарецкой, С.Г. Коса-
рецкого, Н.Ю.  Синягиной, что открытая работа не означает полно-
го отказа от воспитания посредством передачи норм. Меняются 
принципы и формы организации воспитания. Нормы не просто 
вводятся, а разъясняются и обосновываются. Их выполнение ос-
новывается на принятии со стороны молодежи и оформляется че-
рез «договорные отношения» [Косарецкая, Косарецкий и др., 2006: 
344]. 

Как отмечает Т.В. Егорова, большое внимание в Германии 
уделяется превентивной работе с молодыми людьми, предусмат-
ривающей заботу и помощь в воспитании. Так, психологические и 
социально-педагогические службы в учебных заведениях страны 
осуществляют деятельность по таким направлениям, как: инфор-
мационно-просветительское и информационно-аналитическое; 
профилактика зависимостей, дезадаптаций и отклоняющегося по-
ведения среди молодежи; социально-педагогическое и психологи-
ческое консультирование с молодыми людьми, пребывающими в 
группе риска. Важным становится тот факт, что деятельность со-
циальных педагогов, педагогов, психологов по снижению участия 
молодых людей в субкультурах экстремистской направленности 
поддерживается обществом. Все большее число немецкой моло-
дежи принимает участие в антиэкстремистских и антифашистских 
мероприятиях: семинарах и движениях против экстремизма там, 
где молодежные субкультуры экстремистской направленности 
особенно распространены. Например, в общественном объедине-
нии «Белая роза» молодые люди на добровольной основе обща-
ются с экстремистами в интернет чатах, предлагая им помощь со 
стороны социальных служб, тем самым пытаясь снизить проявле-
ния ксенофобии и экстремизма в молодежной среде. В районе 
Дортмунд (где наблюдается  большое количество скинхедов) мо-
лодые активисты создали «телефонную цепочку», которая помога-
ет быстрому оповещению и оказанию помощи в случае деструк-
тивной деятельности молодежной субкультуры [Егорова 2004: 115 
- 121].    

В Германии очень сильны традиции социальной педагогики. 
Термины «социальный педагог» и «социальный работник» рас-
сматриваются как тождественные. Социально-педагогический под-
ход при разработке мероприятий для молодежи группы риска ори-
ентирован, в первую очередь, на уменьшение и устранение усло-
вий и факторов, затрудняющих процесс социализации молодежи в 
их ближайшем социуме [Корнюшина 2004: 80].  
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В Берлине в мае 1990 г. была принята программа «разведы-
вательной уличной» социально-педагогической работы. Програм-
ма устанавливает необходимым: осуществление работы «улич-
ных» педагогов в небольших группах (для обеспечения безопасно-
сти и для выработки объективного взгляда на проблемную ситуа-
цию); многокультурный и бисексуальный состав групп; сотрудниче-
ство групп между собой и с соответствующими социальными служ-
бами; взаимодействие с молодежью субкультур на принципах до-
верия и добровольности. Немецкий исследователь T. Мюке опре-
делил мероприятия, которые педагоги могут осуществлять с уча-
стниками молодежных субкультур, установив, прежде всего, с ними 
эмоциональный контакт. Это педагогические мероприятия, преду-
сматривающие организацию свободного времени молодых людей; 
социальные мероприятия, включающие проведение встреч с суб-
культурами другой, не экстремистской направленности. Также уче-
ный выделяет «жизнеориентированные» мероприятия по разре-
шению повседневных проблем; социально-пространственные ме-
роприятия, связанные с проблемой отсутствия места для встреч и 
времяпрепровождения молодых людей; районо-ориентированные 
мероприятия, нацеленные на улучшение ситуации молодежи в 
конкретном районе [Егорова 2004: 121-132].  

Органами юстиции земли Райнланд-Пфальц было подписано 
соглашение с министерством по делам семьи и социальных во-
просов в пользу воспитательных мер работы с подростками, неже-
ли применения мер наказания. В места, где часто случаются дра-
ки, организуемые участниками экстремистских субкультур (часто 
скинхедами), вместе с полицией выходят дежурить социальные 
педагоги. Социальные педагоги предлагают молодым людям спо-
собы мирного разрешения конфликтов, «перенаправляя» их актив-
ность в менее агрессивное и разрушительное русло. 

Применяется опыт «уличных педагогов» (с английского – 
«street coaches») и в Нидерландах в отношении молодежи группы 
риска, начиная с ноября 2006 г. в окрестностях Амстердама. 
«Уличные педагоги» сочетают применение профилактических мер 
как непосредственно на улицах, так и с работой в семьях, для того 
чтобы побудить родителей к усилению контроля над своими деть-
ми, учиняющими беспорядки в общественных местах [Stam and 
Zuithof 2007]. В Великобритании для решения схожей проблемы 
реализуется программа комендантского часа. Причем недавно 
правительство обязало английские местные власти расширить со-
став участников, осуществляющих данное профилактическое ме-
роприятие [Jeffs and Smith 1999: 45-66].  
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Анализируя немецкий опыт работы с участниками экстреми-
стских молодежных субкультур, мы отмечаем, что одним из наибо-
лее успешных направлений работы с молодыми людьми является 
акцептированная социально-педагогическая работа, исходящая из 
понимания и признания молодежных субкультур. Эффективность 
данного направления, на наш взгляд, в том, что оно ориентирова-
но не на борьбу с участниками экстремистских субкультур, а на 
предоставление возможностей адаптироваться в жизни и найти 
свое место в обществе. Тесное сотрудничество психологов, соци-
альных работников и педагогов позволяет устанавливать необхо-
димый эмоциональный контакт при работе с молодыми людьми, 
нуждающимися во внимании, а также оказывать своевременную 
превентивную помощь. Целесообразным мы считаем заимствова-
ние практики «уличных» социальных педагогов. Часто причиной 
агрессии со стороны молодежных субкультур выступает простое 
незнание способов мирного разрешения конфликтов, поэтому они 
решаются драками, актами вандализма. Полиция, прибывающая в 
места разбоя, лишь констатирует конфликт и его последствия. Од-
нако при сотрудничестве с «уличными» социальными педагогами 
можно было бы добиться устранения самих причин деструктивного 
поведения, а посредством предложения альтернативных путей его 
избегания направить активность участников субкультур в менее 
агрессивное русло.  

Итак, в рассмотренных нами странах Великобритании, Гер-
мании, США и Канады педагогическая работа с молодежными суб-
культурами представляет собой составную часть социально-
педагогической работы с молодежью, направленную на предупре-
ждение и минимизацию отрицательного влияния субкультуры на 
сознание и поведение молодых людей.  

Приоритетными направлениями педагогической работы с 
молодежными субкультурами  являются использование альтерна-
тивных образовательно-дисциплинарных программ, мобильная 
работа с молодежью и профилактико-превентивные программы. 

В рамках альтернативной образовательно-дисциплинарной 
программы, направленной на изменение антиобщественного пове-
дения молодых людей, выделяются следующие основные методы 
работы: консультирование педагогами, социальными педагогами и 
психологами молодых людей, диалог, проблемные дискуссии. 
Кроме групповых форм работы с небольшим количеством учащих-
ся в классе, молодые люди вовлекаются в трудовую деятельность 
и волонтерские проекты, с целью отвлечения от асоциальной дея-
тельности.  
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Особенностью мобильной работы с молодежью является 
оказание помощи педагогами молодым людям в местах их встреч 
и времяпрепровождения, т.е. в их привычном окружении. Основ-
ными методами работы специалистов являются методы индивиду-
ального и группового консультирования, информационно-
просветительские беседы, метод положительного примера.  

Профилактико-превентивные программы ориентированы на 
предупреждении чувства социального отчуждения у молодых лю-
дей, развитие которого становится причиной участия молодежи в 
субкультурах отрицательной направленности. Данные программы 
реализуются в учебных учреждениях, в молодежных клубах или 
организациях, в рамках учебного года или на каникулах. Основной 
формой работы является групповая форма. Методами работы вы-
ступают консультирование, ролевое проигрывание проблемных 
ситуаций и осуществление обратной связи, информационные 
встречи, проблемные дискуссии, тренинги.  

Обобщение положительного зарубежного опыта педагогиче-
ской работы с субкультурами позволяет нам осуществить ряд ре-
комендаций относительно возможностей его использования в оте-
чественной практике.  

 
Вопросы и задания для самоконтроля 

1. Чем обусловлено обращение к изучению опыта педагоги-
ческой работы с молодежными субкультурами за рубежом? 

2. Каковы основные направления педагогической работы с 
молодежными субкультурами в зарубежных странах? Что включа-
ет в себя понятие «педагогическая работа»?  

3. Раскройте понятие «молодежь группы риска»? Кто попа-
дает в эту группу? 

4. Что представляет собой современная мобильная работа с 
молодежью за рубежом? Какие формы и методы педагогической 
работы она включает?  

5. Каким образом осуществляется педагогическое воздейст-
вие на участников молодежных субкультур в рамках мобильной 
работы с молодежью? Насколько оно эффективно? 

6. Какова роль профилактико-превентивных программ на со-
временном этапе в зарубежных странах? Какие виды программ и 
проектов существуют? Каким образом они реализуются? 

7. Охарактеризуйте используемые формы и методы педаго-
гической работы в рамках популярных профилактико-
превентивных программ? Какие факторы могут влиять на их эф-
фективность?  
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8. Какая зарубежная профилактико-превентивная програм-
ма, с Вашей точки зрения, могла бы быть успешно внедрена в оте-
чественную педагогическую практику по работе с участниками мо-
лодежных субкультур? Аргументируйте свой ответ. 

9. С какой целью за рубежом развиваются альтернативные 
образовательные программы? В чем их суть? Каким образом они 
могут помочь молодым людям, участвующим в субкультурах отри-
цательной направленности? 

10. Опишите деятельность школы The Alternate School (Ка-
нада) в отношении участников молодежных субкультур. Какие идеи 
данной школы Вам кажутся наиболее эффективными? 

11. Определите основную идею акцептированной социально-
педагогической работы? В какой стране реализуется акцептиро-
ванная работа? В чем ее преимущества? 

12. Кто такие «уличные педагоги»? Помогают ли они разре-
шить проблему участия молодых людей в молодежных субкульту-
рах отрицательной направленности? 

13. Какова деятельность современных зарубежных образо-
вательных центров, занимающихся проблемами молодежи? Спо-
собствуют ли они разрешению проблемы вовлеченности молодых 
людей в отрицательные субкультуры? Каким образом осуществля-
ется их деятельность? 

14. Проявляют ли активность молодые люди за рубежом в 
содействии разрешения обозначенной проблемы? 

15. Педагогический опыт работы с молодежными субкульту-
рами какой страны в больше степени может оказаться полезным 
для России? Аргументируйте свой ответ. 
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2.3. Возможности использования положительного зарубежного 
опыта педагогической работы в отечественной практике 

 
Затрагивая вопрос об отечественном опыте педагогической 

работы с молодежными субкультурами, следует отметить тот 
факт, что в России молодежные субкультуры получили распро-
странение в 1980-х – 1990-х гг., и они рассматривались учеными с 
позиции совокупности малых контактных групп криминогенного ха-
рактера. Следовательно, большинство разработанных отечест-
венными специалистами коррекционных методик по работе с суб-
культурами были нацелены на предупреждение правонарушений и 
разного рода зависимостей, например, от психоактивных веществ. 
Постепенный отказ от такого рассмотрения субкультур, привел к 
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тому, что начали изучаться и разрабатываться направления рабо-
ты и взаимодействия с молодежными субкультурами, учитывая их 
специфичные особенности. Так, А.А. Козлов, доктор социологиче-
ских наук, и В.А. Канаян, директор городского центра профилакти-
ки безнадзорности и наркозависимости несовершеннолетних «Кон-
такт» в Санкт-Петербурге, описали ряд отечественных методик по 
работе с молодежными субкультурами. 

К концу 1980-х гг. в Ленинграде (переименованном в Санкт-
Петербург в 1991 г.) имелось несколько центров работы с субкуль-
турами. Это – Ленинградский Горком ВЛКСМ, экспериментальная 
лаборатория изучения молодежных проблем – ЭЛИМП при ДК пи-
щевой промышленности Ленинграда, городской совет Всероссий-
ского общества охраны природы и лаборатория проблем молоде-
жи НИИКСИ СПбГУ [Неформальные молодежные сообщества 
Санкт-Петербурга… 2008: 160-165]. Рассмотрим кратко деятель-
ность вышеперечисленных центров.  

Ленинградский Горком ВЛКСМ в конце 1980-х гг. при ДК им. 
Ильича образовал Центр творческих инициатив – ЦТИ. Основным 
направлением работы было оказание помощи молодежным суб-
культурам в организации творческих мероприятий. Деятельность 
ЦТИ строилась на принципах клубной работы и заключалась в вы-
членении субкультур просоциальной и творческой направленности 
и «официализации» их в формах, близких к клубным.  

Работа экспериментальной лаборатории изучения молодеж-
ных проблем – ЭЛИМП при ДК пищевой промышленности Ленин-
града отличалась комплексным характером, она велась с подрост-
ками, их родителями, с педагогами и общественностью. В течение 
1987–1988 гг. ЭЛИМП апробировал способы взаимодействия пре-
имущественно с субкультурой металлистов и субкультурным дви-
жением «Система» (смешение двух субкультур, хиппи и панков). 
Деятельность лаборатории была ориентирована на изучение кри-
миногенного фона субкультур. 

Наиболее известным результатом работы городского совета 
Всероссийского общества охраны природы (ВООП) стало вовлече-
ние участников протестных молодежных субкультур в природо-
охранную деятельность и создание таких групп, как «Зеленые хип-
пи» («Гринхипп»), «Зеленые Бригады» (псевдорадикальная группа 
экологической направленности) и ряда других. Важной разработ-
кой Леноблгорсовета ВООП является методика «Перевоспитание 
природой», заключающаяся в позитивном изменении этики, куль-
туры и нравственности подростка из молодежной субкультуры под 
влиянием эстетического восприятия уникальных по красоте при-
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родных ландшафтов. В настоящее время данная методика реали-
зуется в Санкт-Петербургском городском центре профилактики 
безнадзорности и наркозависимости несовершеннолетних – ГУ ГЦ 
ПБНН «Контакт». 

Деятельность лаборатории проблем молодежи НИИКСИ 
СПбГУ, первого отечественного центра комплексных исследований 
проблем молодежи, связана с личностью выдающегося ученого, 
члена-корреспондента Российской Академии Образования, про-
фессора СПбГУ В.Т. Лисовского. Мероприятия, осуществляемые 
лабораторией, включали просветительскую работу; систематиче-
ские встречи с педагогами города и других городов страны, на ко-
торых обсуждались вопросы работы с молодежными субкультура-
ми; встречи с участниками молодежных субкультур различной на-
правленности.  

В общественной работе с протестными субкультурами, сле-
дует выделить две методики, предложенные ученым А.П. Файном 
в конце 1980-х гг.: метод легализации и метод ассимиляции. Впо-
следствии был предложен еще метод «канализации» агрессивной 
активности в социально приемлемое русло [Неформальные моло-
дежные сообщества СПб… 2008: 165-166].  

При легализации происходит полная и достаточно быстрая 
перестройка всей структуры субкультуры, неформальная структура 
замещается формальной. Например, Ленинградский горком 
ВЛКСМ провел эксперимент по созданию городского клуба «ме-
таллистов», замещающего одноименную субкультуру. Результатом 
стало резкое сокращение молодежи в данной субкультуре. Други-
ми примерами являлись создание рок-клубов практически во всех 
крупных городах России, клубов и секций культуризма (известных 
как «качалки»). Подобное направление в ряде работ получило оп-
ределение «официализация» [Косарецкая, Косарецкий и др., 2006: 
341]. В настоящее время данное направление используется доста-
точно широко. В различных городах созданы и действуют клубы 
байкеров, поклонников хип-хоп субкультуры, определенных видов 
экстремального спорта, исторической реконструкции (в них часто 
входят поклонники ролевых игр) и т.п.   

Методика ассимиляции представляет собой процесс по 
включению субкультуры в общественное объединение, при кото-
ром происходит взаимное влияние и взаимопроникновение суб-
культур. Очевидная сложность данной методики состоит в том, что 
организация и работа в таких клубах заметно отличаются от прин-
ципов традиционной клубной работы. Кроме того, не каждый педа-
гог или социальный работник готов к работе в подобных клубах. 
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Следует принять во внимание и тот факт, что в настоящее время 
практически исчезли официальные массовые общественные орга-
низации, куда можно было бы производить ассимиляцию [Нефор-
мальные молодежные сообщества Санкт-Петербурга…, 2008: 166].   

Методика «канализации» включает в себя замещение целей 
или экстремистских методов достижения целей на социально при-
емлемые. Основным апробированным способом такой переориен-
тации было включение подростков из молодежных субкультур в 
практическую работу по сохранению объектов природного насле-
дия в случае их противоправного повреждения. В результате экс-
тремистские убеждения подростков претерпевали изменения в 
сторону снижения агрессивности. 

В настоящее время проводимая социально-педагогическая 
работа с молодежными субкультурами ориентирована преимуще-
ственно на ее положительные направления. Например, молодеж-
ный проект «Селигер» представляет собой государственную пло-
щадку для работы с талантливой и перспективной молодежью. 
Одним из направлений его работы является смена «Артпарад», 
образовательный форум и фестиваль, направленный на поддерж-
ку наиболее заметных представителей творческой молодежи, в 
том числе и представителей хип-хоп субкультуры (рэп исполните-
лей, танцоров брейк-данса, граффитеров) [Селигер, официальный 
сайт проекта]. 

Широко используется такая форма работы с молодежными 
субкультурами, как акция (мероприятие). Во многих регионах по-
следние годы проводятся фестивали молодежных субкультур, 
включающие конкурсы граффити, современных танцев (брейк-
данс), исполнения репа, выполнения трюков в экстремальных ви-
дах спорта. Так, например, в Волгограде в рамках празднования 
Дня молодежи с 2010 года проводится городской фестиваль улич-
ной субкультуры «В Движении». Организаторами фестиваля явля-
ются комитет по делам молодежи администрации Волгограда и 
муниципальное учреждение «Городской молодежный центр «Ли-
дер». Фестиваль предусматривает конкурсную программу. Про-
грамма включает состязания в различных номинациях: музыкаль-
ных (профессиональное рэп-исполнение), танцевальных (профес-
сиональное исполнение современного стиля танца), художествен-
ных (лучший рисунок граффити на определенную тематику) и 
спортивных (мастерство в экстремальном виде спорта). Победите-
ли выявляются авторитетным жюри и награждаются почетными 
грамотами и подарками. Данное мероприятие пользуется большой 
популярностью у молодежи, что свидетельствует о его востребо-
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ванности и значимости для развития молодежных субкультур по-
ложительной направленности в городе. 

Практика показывает, что молодежь готова к сотрудничеству 
в предлагаемых формах. Подобные формы позволяют решать 
следующие задачи: создают открытую площадку для общения 
представителей конкретных субкультур; предоставляют возмож-
ность для изучения субкультур и выявления их лидеров; демонст-
рируют молодежи заинтересованность взрослых в ее увлечениях; 
удовлетворяют потребности молодежи в самовыражении в соци-
ально приемлемой форме (граффити не на стене дома, а на спе-
циальном стенде); формируют толерантное отношение друг к дру-
гу у участников различных субкультур; предоставляют возмож-
ность для социальной рекламы (здоровый образ жизни, профилак-
тика насилия и т.п.) [Косарецкая, Косарецкий и др., 2006: 346]. 

Надо заметить, что в отечественной практике находят отра-
жения идеи немецкой открытой клубной работы с молодежью, хотя 
это происходит с преломлением сквозь культурные и экономиче-
ские условия. В России не предоставляются молодежи помещения 
для досуговой деятельности в жилых кварталах, однако это дела-
ют юношеские общественные организации. Помещения предос-
тавляются бесплатно, взамен на участие в мероприятиях учреж-
дения или города. Так, в Волгограде общественная организация 
ДЮТ (Дом Юного Техника) ППО АООТ завода «Красный Октябрь» 
предоставляет помещения для таких молодежных субкультур как 
анимешники (любители японской культуры), триалисты (экстрема-
лы, выполняющие трюки на велосипеде) и фаерщики (исполнители 
шоу с огнем). Волжский молодежный центр патриотического вос-
питания «Отечество» одним из направлений работы избрал созда-
ние социального поля для молодежных субкультур, а потому в нем 
занимаются такие молодежные субкультуры, как анимешники, фа-
ерщики, исторические реконструктуры (поклонники живых ролевых 
игр) и турникмены («уличные гимнасты»). Основными проблемами, 
с которыми сталкиваются отечественные общественные организа-
ции – это проблемы с финансированием и кадровым обеспечени-
ем. Поэтому, часто организации вынуждены отказывать некоторым 
субкультурам в предоставлении помещений, например, паркурщи-
кам, для занятий которых необходима не только спортивная пло-
щадка, но и дорогостоящие конструкции для прыжков. 

Для оказания психологической помощи молодежи в нашей 
стране создаются реабилитационные центры, социально-
психологические службы и консультативные службы, телефоны 
доверия. С целями коррекции и реабилитиции девиантного пове-
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дения и (или) социальной дезадаптации несовершеннолетних рас-
пространение получают различного рода тренинги по формирова-
нию навыков неагрессивного общения, помогая молодежи в пони-
мании и оценки себя, своей личности, получении опыта рефлексии 
и самоанализа поведения. Применяются методы групповой кор-
рекционной работы в случаях нарушения эмоционально-волевой 
или коммуникативной сферы молодежи, коррекции неадекватной 
самооценки [Бушмарина 2008: 105- 108].  

В рамках средних образовательных учреждений внедряется 
программа школьной медиации (от латинского «mediare» – «по-
средничать»). Это  новый подход к предотвращению и разреше-
нию конфликтных и спорных ситуаций в условиях учебных заведе-
ний. Ассоциация школьной медиации была основана Ричардом 
Коэном в 1984 г., в дальнейшем появились свыше 80-и медиатив-
ных служб, возглавляемые педагогами и учениками с целью урегу-
лирования школьных конфликтов [Бойко 2008: 43-46]. В России 
данный подход реализуется в рамках проекта «Школьная служба 
примирения».  

Школьная медиация призвана научить учащихся бескон-
фликтному взаимодействию с ровесниками, с представителями 
старшего поколения на территории школы, оказать помощь в раз-
решении проблемных ситуаций непонимания, запугивания, участия 
в драках. Часто конфликты между школьниками являются сокрыты-
ми от взрослого школьного персонала, в них могут участвовать не 
только спорящие стороны, но и лица, вовлеченные в него вопреки 
их желанию. Создание групп медиаторов (посредников из числа 
преподавательского состав, родителей, учащихся) позволяет удер-
жать подростков от взаимодействия с «агрессивной психологиче-
ской средой», занять их полезным делом, обучая социальным навы-
кам общения. Такие группы, как правило, возглавляются психолога-
ми [Профилактика патологических форм … 2010: 333-335]. 

В школах Волгограда проект «Школьная служба примире-
ния» реализуется с 2003-го г. и действует сегодня в 44-х школах 
(по данным начальника общего отдела департамента образования 
администрации Волгограда). За время реализации проекта наблю-
дается положительная динамика: учащиеся в большей степени 
стали проявлять гражданскую активность; снизилась напряжен-
ность и враждебность в школе; повышен показатель школьной 
безопасности и сократилось количество правонарушений; отмече-
но положительное влияние подростков-лидеров службы примире-
ния на подростков с девиантным поведением; педагоги приобрели 
новые знания и практические навыки в области урегулирования 
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конфликтов, развития форм и методов гражданского воспитания, 
образования, социализации школьников [Аналитическая справка 
по проекту…, электронный ресурс]. 

Мы находим программу школьной медиации действенной и в 
отношении молодежных субкультур. С одной стороны, это хоро-
ший профилактический психолого-педагогический метод предот-
вращения вовлечения учащихся в субкультуры, поскольку школь-
ные конфликты не игнорируются, а разрешаются; педагоги, психо-
логи, социальные педагоги активно сотрудничают друг с другом и с 
учащимися, вовлекая их в работу службы и заполняя их досуг по-
ложительным видом деятельности. С другой стороны, часто кон-
фликты возникают между учащимися с активной субкультурной 
позицией с преподавателями, школьным персоналом, сверстника-
ми. При разрешении данного рода конфликтов следует учитывать 
специфику той субкультуры, которой принадлежит молодой чело-
век, попытаться понять причины его (ее) участия в ней, выделить 
положительные и отрицательные стороны деятельности субкуль-
туры. Например, если речь идет о субкультуре спортивной направ-
ленности, то работникам службы примирения следует привлечь 
внимание осуждающих сторон к конструктивному влиянию дея-
тельности субкультуры на развитие личности, раскрыть талант 
участника субкультуры, задействовав, например, в школьном кон-
церте. В случае с субкультурой отрицательной направленности 
работники службы могут попытаться привлечь молодых людей к 
участию в деятельности службы примирения, отвлекая и переори-
ентируя их в просоциальный вид деятельности.  

Основными направлениями, разрабатываемыми в нашей 
стране, по организации профилактической психолого-
педагогической деятельности с молодыми людьми, состоящими в 
отрицательных молодежных субкультурах, на сегодняшний день 
являются: индивидуально-ориентированное и социально-
ориентированное направления. Первое направление работы пред-
полагает методы психологической, психотерапевтической, нейроп-
сихологической коррекции; методы медикаментозной терапии; 
психологические тренинги. В рамках второго направления иссле-
дуются методы психологического просвещения родителей и пси-
холого-педагогического консультирования семей в учреждениях 
образования или социальной помощи; социально-педагогические 
методики в школьном социуме (игры и тренинги для развития на-
выков общения, группообразования, навыков безконфликтного по-
ведения); методика переориентации лидера в условиях нефор-
мальной группы [Косарецкая, Косарецкий и др. 2006: 286; 293; 302].   
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Получают распространение психолого-педагогические тре-
нинги, представляющие собой  различные комплексы упражнений-
испытаний, в закрытом помещении или на открытых площадках 
(адаптация «веревочного курса», разработанного немецким педа-
гогом и философом Куртом Ханом). Программа испытаний на-
правлена на создание экстремальных ситуаций, что способствует 
самоутверждению личности, развитию ее волевых качеств, уме-
нию действовать в критических ситуациях, навыков совладения со 
стрессом, управления эмоциональными состояниями. Ярким при-
мером является тренинг «Вызов», организуемый российским бла-
готворительным фондом «Нет алкоголизму и наркомании» (НАН) 
[Профилактика патологических форм … 2010: 278-288]. 

Реализуются проекты «Родительского университета» с це-
лью повышения педагогической культуры родителей, укрепления и 
поддержки института родительства, оказания помощи родителям в 
разрешении проблем обучения, воспитания, развития детей. В 
рамках проекта организуются занятия, которые проводятся учены-
ми и преподавателями школ и университетов с родителями по 
проблемам образования6. 

В последнее время появляются исследования, в которых 
внимание акцентируется на важности и необходимости осуществ-
ления педагогической деятельности с участниками молодежных 
субкультур отрицательной направленности. Так, Н.Н. Бушмарина 
отмечает, что «определяющим фактором социально-
психологической помощи должны стать педагогическая деятель-
ность и педагогическое воздействие молодых людей, вовлеченных 
в деятельность субкультур» [Бушмарина 2008: 94].  

В помощь педагогам вышла книга «Неформальные моло-
дежные сообщества Санкт-Петербурга: теория, практика, методы 
профилактики экстремизма» (ред. А.А. Козлова, В.А. Канаяна, СПб, 
2008). Книга представляет ценность, поскольку, во-первых, она 
служит целям просвещения педагогов в области проблематики 
молодежных субкультур; во-вторых, в ней акцентируется внимание 
на потребности педагогической деятельности с участниками моло-
дежных субкультур, и в приложении предложена таблица с реко-
мендуемыми действиями для педагогов и социальных педагогов в 
отношении участников конкретных молодежных субкультур.   

Таким образом, анализируя отечественный опыт педагогиче-
ской работы с молодежными субкультурами, следует отметить 
превалирующий коррекционный характер социально-

                                                 
6 Проект «Родительский университет». URL: http://ippk.ispn.urfu.ru/ calendar/pr-ru.pdf 
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педагогических мероприятий с молодежными субкультурами, про-
являющийся в осуществление воздействия уже при обнаружении 
проблемы участия молодых людей в субкультурах, в отличие от 
зарубежного опыта работы, представленного в большей мере 
профилактико-превентивными программами. Хотя следует отме-
тить, что профилактическое направление начинает развиваться и 
в нашей стране, о чем свидетельствуют программы школьной ме-
диации, психолого-педагогические тренинги.  

Обращение к зарубежному опыту педагогической работы с 
молодежными субкультурами представляет большую значимость 
для отечественной науки и практики. В нашей стране, ввиду того, 
что явление молодежной субкультуры – сравнительно ново, в не-
достаточной степени сложилась вся инфраструктура работы с ее 
участниками. Результаты, достигнутые исследователями, педаго-
гами и социальными педагогами, могут быть использованы при 
разработке направлений, форм и методов педагогической дея-
тельности с участниками субкультур в нашей стране. Однако, не-
смотря на всю ценность зарубежных достижений, требуется их 
преломление с учетом специфики социально-экономического, по-
литического и социокультурного развития современного россий-
ского общества. 

Учитывая национальные особенности страны (менталитет; 
различия между уровнем жизни молодых людей в зависимости от 
региона; низкий уровень общественной активности молодежи и 
др.), возможности использования зарубежного опыта педагогиче-
ской работы с молодежными субкультурами мы видим в следую-
щих направлениях. Наши предложения носят рекомендательный 
характер, и мы не претендуем на разработку или внедрение зару-
бежных педагогических направлений в отечественную практику. 

Необходимо совершенствование направления молодежной 
политики по работе с категорией молодежи группы риска. Согласно 
данным центра социологических исследований Министерства об-
разования и науки РФ, «положение молодежи группы риска в на-
шей стране является не простым как с правовой, так и с социаль-
ной точек зрения» [Ключарев, Пахомова и др. 2007: 11]. Мы счита-
ем, что в группу риска наряду с несовершеннолетними правонару-
шителями, безнадзорными и беспризорными детьми должны по-
падать и молодые люди, вовлеченные в отрицательные молодеж-
ные субкультуры, среди которых велика вероятность демонстра-
ции антисоциального поведения. Следовательно, при разработке 
мероприятий по оказанию помощи должны быть предусмотрены и 
формы работы с данной категорией молодежи, с учетом специфи-
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ки субкультурной принадлежности. Значительную помощь в этом 
вопросе может оказать приложение № 9 проекта концепции госу-
дарственной политики в области духовно-нравственного воспита-
ния детей в РФ и защиты их нравственности (от 2008-го г.), преду-
сматривающее меры государственного контроля и профилактики в 
отношении «социально-опасных молодежных субкультур».  

Большее значение в комплексе мероприятий по работе мо-
лодежными субкультурами, должно уделяться формам и методам 
педагогической деятельности. Мы согласны с Т.В. Егоровой, что 
это становится возможным лишь при наличии «единой системы 
социально-педагогической поддержки молодежи. Деятельность 
данной системы должна проектироваться с учетом принципов со-
циального воспитания, корректироваться на основе ситуативного 
мониторинга проблем и быть направленной на организацию ком-
плекса мероприятий по защите прав и законных интересов моло-
дежи на уровне исполнительной власти и управления образовани-
ем» [Егорова 2008: 176]. 

Немаловажным мы считаем сосредоточение большое вни-
мания на качестве подготовке педагогов и специалистов социаль-
ных служб. Как замечают Г.А. Ключарев, Е.И. Пахомова, И.Н. Тро-
фимова, подготовка специалистов в области работы с молодежью 
«оставляет желать лучшего, прежде всего в качественном отноше-
нии». Выпускники вузов по специальности «социальная работа» в 
большинстве своем не владеют навыками практического взаимо-
действия с молодыми людьми, оказавшимися в сложной жизнен-
ной ситуации [Ключарев, Пахомова и др. 2007: 12-13]. 

Большее место в усовершенствовании работы с молодежью 
должна занимать просветительская работа. Просвещение педаго-
гов на предмет молодежных субкультур могут осуществлять ин-
формационно-методический центр, созданный в городе; институты 
повышения квалификации работников образования, специалисты 
вузов, социально-психологических центров. Просветительская ра-
бота в области положительного и отрицательного влияния моло-
дежной субкультуры на подростков должна быть организована с 
родителями и с учащимися в образовательных учреждениях, на 
родительских собраниях, классных часах, посредством распро-
странения информационных буклетов, встреч со школьными пси-
хологами или социальными педагогами, группового или индивиду-
ального консультирования. 

В учебных учреждениях целесообразным мы находим функ-
ционирование психолого-педагогической службы. Ее деятельность 
мы усматриваем в реализации системы психолого-педагогической 
поддержки учащимся слабо успевающим, эмоционально неустой-
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чивым, из неблагополучных семей. Необходимо осуществление  
взаимодействия и сотрудничества педагогов и психологов с роди-
телями с целью осуществления профилактики и раннего выявле-
ния проблем в поведении, в общении со сверстниками.   

Данный комплекс рекомендаций по использованию положи-
тельного зарубежного опыта мы считаем возможным и оправдан-
ным в нашей стране. Безусловно, возможности апелляции к опыту 
зарубежных стран не исчерпываются только ими, однако они сти-
мулируют поиск более эффективных форм и методов педагогиче-
ской деятельности с молодежными субкультурами в России.  

 
Вопросы и задания для самоконтроля 

1. Накоплен ли богатый педагогический опыт работы с моло-
дежными субкультурами в России? Какие факторы препятствовали 
этому? 

2. Можете ли Вы охарактеризовать основные направления 
педагогической работы и взаимодействия с молодежными суб-
культурами в России в 1980-1990-хх годах? 

3. Какие формы работы с участниками молодежных субкуль-
тур используются в нашей стране на современном этапе? На-
сколько они эффективны? Пользуются ли они популярностью сре-
ди молодежи? 

4. Нашли ли отражение в отечественной практике зарубеж-
ные идеи по работе с молодыми людьми, вовлеченными в дея-
тельность молодежных субкультур? Какие идеи? Каких стран?  

5. Осуществляется ли педагогическая работа с участниками 
молодежных субкультур в нашем регионе? Каким образом? Считаете 
ли Вы достаточным комплекс осуществляемых мероприятий? 

6. Усматриваете ли Вы возможности использования положи-
тельного зарубежного опыта педагогической работы в отечествен-
ной практике? В чем они заключены? 

7. Является ли необходимым совершенствование направле-
ний молодежной политики в нашей стране с целью разрешения 
проблемы распространения и участия молодых людей в молодеж-
ных субкультурах отрицательной направленности? Что конкретно 
требует доработки на Ваш взгляд? 
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ПРИЛОЖЕНИЯ 
Приложение 1 

 

Анкета по выявлению отношения молодых людей  
к современному явлению молодежной субкультуры 

Пожалуйста, примите участие в анкетировании на тему: 
«Влияние западной молодежной субкультуры на воспитание со-
временной молодежи»! 

 

1) Причисляли ли Вы себя к какой-либо субкультуре? 
o Нет, не причислял (а) 
o Да, причислял (а). К какой (каким) субкультуре (субкультурам)? 
___________________________________________________ 
 

2) Причисляете ли Вы себя к какой-либо субкультуре 
сейчас? 

o Нет, не причисляю 
o Да причисляю. К какой именно?  
____________________________________________________ 
 

3) Какие западные молодежные субкультуры Вам из-
вестны? 

___________________________________________________ 
 

4) Какие характеристики западной молодежной субкуль-
туры кажутся Вам наиболее или наименее важными? 

Впишите в поле, соответствующее характеристике, числа от 
«1» до «5». При этом «5» – абсолютно характерно для субкультуры, 
«4» – скорее характерно, чем нет, «3» – затрудняюсь ответить, «2» – 
скорее не характерно, чем да, «1» – абсолютно не характерно. 

 

 Оценка важности  
(от «1» до «5») 

Общие сборы, мероприятия (концерты, фестивали…)  
Внешний вид (одинаковая одежда, атрибуты – цепи, 
кольца, пирсинг, тату…) 

 

Совместная досуговая деятельность (например, про-
слушивание музыки) 

 

Общая знаковая система (жаргон, общие символы, по-
нятные только представителям определенной группы) 

 

Одинаковые ценности, схожее поведение  
Творчество в деятельности представителей субкуль-
туры (создание музыки, картин…) 

 

Противопоставление себя обществу  
Идеология субкультуры – движение всех представи-
телей к одной цели 

 

Отрицание общественных норм  
Противоправные действия, нарушение порядка  
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5) Оцените деятельность каждой из перечисленных мо-
лодежных субкультур (отметьте галочкой \/ соответствующий 
столбец или столбцы) 

Названия совре-
менных молодеж-
ных субкультур 

Конструктив-
ный характер 
деятельности 
(создают что-то 
новое: музыку, 
картины, тан-
цы…) 

Деструктивный 
характер дея-
тельности (что-то 
разрушают или 
портят: язык, ис-
торические па-
мятники…) 

Затруд-
няюсь 
в оцен-
ке дея-
тель-
ности 

Я не 
знаю 
эту 
суб-
куль-
туру 

1. Хип-хоп: брейк-данс     
2. Хип-хоп: граффити     
3. Хип-хоп: рэп     
4. Панки     
5. Эмо     
6. Стрейтэджеры     
7. Готы     
8. Скинхеды     
9. Хипстеры     
10. Блоггеры     
11. Геймеры     
12. Хакеры     
13. Форумная     
14. Паркур     
15. Байкеры     

6) Что дает участие в субкультуре, на Ваш взгляд, ее 
представителям?   

o статус в мире взрослых 
o помощь в преодолении юношеских проблем 
o самореализация 
o идентификация 
o чувство защищенности 
o свой вариант  
____________________________________________________ 

7) Как Вы думаете, какое влияние оказывают западные 
молодежные субкультуры на современную молодежь? 

o помогают творчески реализоваться 
o помогают найти единомышленников 
o дают возможность заниматься любимой досуговой дея-

тельностью 
o дают возможность участвовать в общественной жизни 
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o приобщают к насилию и жестокости 
o приобщают к злоупотреблению алкоголем и наркотиками 
o дают возможность противоправных действий 
o дают возможность выразить протест обществу 
o свой вариант  
____________________________________________________ 
 

8) Как Вы думаете, какую роль для общества играют мо-
лодежные субкультуры?  

o являются источником инноваций и прогресса 
o тормозят развитие общества 
o свой вариант  
____________________________________________________ 
 

9) Как Вы считаете, должны ли образовательные учреж-
дения (школы, университеты, колледжи) проводить воспита-
тельную работу с представителями молодежных субкультур?  

o Нет, субкультуры должны существовать в автономии от них 
o Да, должны поддерживать и давать возможности для раз-

вития 
o Да, должны проводить профилактическую или коррекцион-

ную работу 
o Свой вариант ответа  
____________________________________________________ 

10) Как Вы думаете, есть ли будущее у молодежной суб-
культуры? 

o Да, субкультуры будут развиваться 
o Нет, субкультуры исчезнут 
o Свой вариант ответа  
____________________________________________________ 
 
Пожалуйста, заполните следующие графы! 
Ваш пол:    Мужской  _________                Женский ________ 
Ваш возраст:  _______ 
Ваши основные увлечения: ___________________________ 
Ваш факультет: _____________________________________ 
                                

Спасибо за ответы на вопросы!!! 
Комментарии:  
Здесь Вы можете оставить впечатление об анкете и напи-

сать то, что не вошло в вопросы анкеты, но что вам хотелось бы 
рассказать исследователю. 

_________________________________________
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Приложение 2 
 

Глоссарий молодежных субкультур  
зарубежного происхождения 

 
Анимешники (аниме) – молодежная субкультура любителей 

японских мультфильмов (анимаций) и комиксов (манга), появив-
шихся в Японии в начале XX-го столетия. Во внешнем виде на-
блюдается копирование мультипликационных героев: неординар-
ные прически; яркие футболки, сумки, брелоки и значки с их изо-
бражениями. Доминирует позитивное отношение к жизни и творче-
ству. 

Полезные ссылки: http://wiki.kgpi.ru/mediawiki/index.php/ 
Отаку_(анимешники) 

Байкеры (с англ. «biker», bike – «мотоцикл») – молодежная 
субкультура любителей и поклонников мотоциклов (мотоцикл яв-
ляется частью образа жизни), зародившаяся в Соединенных Шта-
тах Америки в конце 1940-х годов. Для внешнего вида байкера ха-
рактерен головной платок «бандана», кожаная куртка «косуха» или 
кожаная мотокуртка с надетой поверх жилеткой без рукавов с сим-
воликой мотоклуба, кожаные штаны. Байкеры часто отпускают 
длинные волосы, усы, бороды. Присущи дух коллективизма и сво-
боды.  

Полезные ссылки: http://ru.wikipedia.org/wiki/Байкеры 
Битники (англ. Beatniks или The Beats) – молодежная суб-

культура, возникшая в первой половине 50-х годов прошлого сто-
летия в США и просуществовавшая до начала 1960-х годов, усту-
пив место хиппи. Внешний вид: преобладание черного цвета в 
одежде, длинные прямые волосы. Идеологические идеи: свобода 
без ограничений (свобода секса, свобода сознания, свобода твор-
чества).   

Полезные ссылки: http://molodej.org/bitniki-beatniks/ 
Блоггеры – современная молодежная субкультура любите-

лей вести личные станицы в Интернете. Отличительные особенно-
сти: высокая активность в комментировании новостей и стремле-
ние быть первыми в распространении новой информации. 

Полезные ссылки: http://xstroy.com/bloggers/  
Геймеры – субкультура любителей компьютерных игр. От-

личительная особенность: специфический жаргон. 
Полезные ссылки: http://kompasgid.ru/?p=8834  
Гламур (от англ. glamour – «очарование») – субкультура лю-

бителей светских раутов, вечеринок, и клубной жизни, возникшая 
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на рубеже 70–80-х годов прошлого века в Великобритании. Отли-
чительная особенность – следование моды и знание последних 
новинок в мире моды. 

Полезные ссылки: http://www.pobegporusski.ru/glamur 
Готы (от англ. Goths) – молодежная субкультура, появив-

шаяся в начале 1980-х годов в Великобритании. Субкультура объ-
единяет любителей готической музыки (готический рок, метал и 
др.). Внешний вид: черного цвета волосы, тяжелый макияж темных 
тонов, мертвенно-бледный цвет лица (выбеленный пудрой), аксес-
суары с вампирской эстетикой. Присутствует пирсинг всех видов. 
Популярны религиозные символы, в основном, Христианский крест 
или Древнеегипетский анк, которые представляют собой ценность 
не религиозного значения, а символического (символ «вечной жиз-
ни»). Взгляды: индивидуализм, настаивают на уважении личности 
и терпимости к своеобразию; пессимистическое отношение к жиз-
ни, утонченное чувство прекрасного, пристрастия к сверхъестест-
венным явлениям; присутствуют обряды посвящения. 

Полезные ссылки: 1) www.goth.net/goth.html; 
2) http://ru.wikipedia.org/wiki/  
Готы_(субкультура);  
3) http://www.lvovich.ru/notebook/  
destr_gotic.shtml  

Металлисты – музыкальная молодежная субкультура, поя-
вившаяся в 1970-х годах одновременно в США и Великобритании. 
Субкультура объединяет поклонников тяжелого металлического 
рока (от англ. «heavy metal»). Во внешнем виде преобладает чер-
ный цвет, в одежде – кожаные куртки, черные футболки с логоти-
пом любимой металлической группы, в аксессуарах – кожаные 
браслеты, ремни с шипами, цепи на джинсах. Мужчины носят 
длинные волосы. Идеологические взгляды: независимость, само-
стоятельность и уверенность в себе, культ «сильной личности». 

Полезные ссылки: 1) http://ru.wikipedia.org/wiki/Металлисты;  
2) http://www.subcult.ru/rubric4.html  

Моды (от англ. mod, modernism – «модернизм») – британ-
ская молодёжная субкультура, появилась в конце 1950-х годов и 
исчезла в конце 1960-х годов. Отличительной чертой было их осо-
бое внимание к внешнему виду и стильной одежде (например, от-
беленные джинсы, красные подтяжки, красные ботинки …), любовь 
к джазовой музыке и наслаждение жизнью.   

Полезные ссылки: http://www.subcult.ru/rubric5.html 
Панки (от англ. «punk» – «шпана»; «гнилье»; «что-л. ненуж-

ное») – молодежная субкультура, оформившаяся в самом начале 
1970-х годах в Великобритании и США. Внешний вид: джинсы, бо-
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тинки с цветными шнурками – «мартенсы» (от названия обувной 
фирмы «Dr. Martens»), шипованные куртки, армейские брюки, анг-
лийские булавки и заклепки в одежде; типичная прическа – «иро-
кез» или «зубцы свободы», названная по сходству формы с коро-
ной у статуи свободы, символизирующая неприкосновенность и 
жесткость (прочность) убеждений. Музыкальные предпочтения: 
рок-музыка. Идеологические взгляды: идея DIY («Do It Yourself» – 
«сделай это сам», символизирующая, что каждый может зани-
маться любимым делом), левые и анархические идеи, антирасизм, 
антинационализм, антифашизм, идеи свободы, бунтарства, обост-
ренного желания быть «не как все». 

Полезные ссылки: 1) http://xiox27.wordpress.com/2011/01/12/  
 punk-rock-influence-on-teens;  

2) http://www.bunnysneezes.net/  
 page192.html 

Паркур – современная спортивная молодежная субкультура. 
Субкультура появилась во Франции, в 1990-м году. Основателями 
называют Давида Белля и Себастьяна Фука, вошедших в первую 
команду по паркуру. Истоки данной молодежной субкультуры сле-
дует искать в методике тренировок, разработанной военно-
морским офицером Жоржем Эбером в 1903 году. Его метод трени-
ровок, получивший название «натуральный метод», получил рас-
пространение среди французских военных. В философию паркура 
многое было заимствовано из данного метода, например, идея 
физического развития через взаимодействие с окружающей сре-
дой посредством преодоления создаваемых ее препятствий. 
Внешняя атрибутика участников: спортивная одежда, удобные 
кроссовки, рюкзак и легкость движений, приобретаемая во время 
тренировок. Идеологические идеи: познание себя посредством 
физической активности. 

Полезные ссылки: 1) http://kompasgid.ru/?p=8335; 
2) http://youth.hse.spb.ru/node/128;  
3) http://charlotteparkour.com/ 
how-parkour-promotes-better-fitness-health-an 

Растафари (растаманы) – молодежная субкультура люби-
телей ямайской музыки «регги», возникшая в 1970-х годах и полу-
чившая распространение во многих странах мира. Отличительная 
особенность: преобладание в одежде комбинации цветов «крас-
ный – желтый – зеленый»; прическа – дреды. Взгляды: следование 
идеям и положениям религии растафари (пацифизм, отказ от всего 
«искусственного», сердечная чистота, всеобщая справедливость, 
любовь и братство между людьми). 

Полезные ссылки: 1) http://www.subcult.ru/rubric8.html; 
2) http://ru.wikipedia.org/wiki/Растаманы 
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Рокеры – музыкальная молодежная субкультура, зародив-
шаяся в конце 1950-х в начале 1960-х годов в Великобритании в 
эпоху рок-н-ролла.  Внешний вид: в одежде преобладают кожаные 
вещи, важный атрибут – шарфик любимой рок группы. Отличи-
тельные особенности: любовь к рок-н-роллу и езда на мотоцикле. 
Взгляды: идеи свободы, независимости духа и творчества. 

Полезные ссылки: http://ru.knowledgr.com/ 
Рокер_(субкультура) 

Рэйверы – молодёжная субкультура любителей рейвов – 
вечеринок электронной танцевальной музыки, получивших массо-
вую известность в  Великобритании в конце 1980-х годов. Во 
внешнем виде, одежде и прическах преобладают яркие цвета. 
Придерживаются гедонистического мировоззрения. 

Полезные ссылки: 1) http://www.subcult.ru/rubric9.html;  
2) http://alt-sector.net/3626-subkultura- 
reyvery-obzor-napravleniya-dvizheniya.html;  
3) http://ru.wikipedia.org/wiki/Рейв  

Скинхеды – субкультура, появившаяся в конце 1960-х годов 
в  Великобритании. Слово «скинхед» – это с английского языка 
«кожаная голова». Данное название закрепилось за молодыми 
людьми по нескольким причинам. Прическа служила практическим 
целям: в драке противник скинхеда не мог схватить его за волосы, 
а на работе побритую голову проще было содержать в чистоте. В 
настоящее время существуют такие разновидности скинхедов как 
наци-скины (расисты) и «шарпы» (антирасисты), между ними часто 
возникают физические столкновения.  Внешний вид: джинсы, ар-
мейские ботинки, белые футболки без рукавов, подтяжки, пилот-
ные куртки. Музыкальные предпочтения: музыка ска, регги, роксте-
ди и соул. Идеология скинхедов экстремистской направленности: 
неонацизм, фашизм, расизм. 

Полезные ссылки: 1) http://ru.wikipedia.org/wiki/скинхеды;  
2) http://www.splcenter.org/get-informed/ 
publications/skinheads-in-america- 
racists-on-the-rampage;  
3) http://grani.ru/Society/Xenophobia/ 
Skinhead/m.87987.html;  
4) http://news.mail.ru/incident/1722905/et.   

Стрейт-эджеры (может обозначаться английскими буквами 
sXe или SXE) – музыкальная молодежная субкультура любителей 
музыкального стиля хардкора. На русский язык название данной 
субкультуры с английского языка перевести сложно, поскольку до-
словный перевод – «прямая линия» или «жесткая грань» дает не-
полное понимание названия. В разговорном языке данное выра-
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жение означает «проверочную линейку», и, становясь стрейт-
эджером, человек как бы проверяет (измеряет) прочность своих 
убеждений. Субкультура сформировалась в Вашингтоне Д.С. в 
1980-м году. Участники избрали своим символом знак «Х» (отсюда 
пошло сокращенное название стрейт-эджеров «sXe» или  «SXE»).  
Владельцы клубов ранее помечали таким знаком ладони несо-
вершеннолетних молодых людей, чтобы бармены не продавали им 
алкогольную продукцию. Позднее стрейт-эджеры превратили дан-
ный символ в знак сознательного отказа от спиртного и далее сим-
волически от всего, что может разрушить тело, душу и сознание. 
Члены субкультуры часто носят и татуируют «X» или же слова 
собственного слогана  «свободные от яда» на телах. Взгляды: 
идея «чистой жизни» – воздержание  от пагубных привычек и об-
ретение контроля над собой, своей жизнью, телом и сознанием; 
вегетарианство и борьба за права животных.  

Полезные ссылки: http://www.straightedge.com/whatissxe.html 
Тедди-бои (от англ. «Teddy Boys») – молодежная субкульту-

ра, появившаяся в 1950-е годы в Великобритании, в 1960-е годы 
сменившаяся субкультурой модов. Внешний вид: следование моде 
эпохи Эдуарда VII (суженые брюки или брюки-дудочки, длинные 
жакеты, приталенные пальто, сюртуки с двойным воротником, гал-
стуки-бантики), ввели моду на криперсы (creepers) – обувь на вы-
сокой подошве. Музыкальные предпочтения: блюз, кантри, свинг, 
рок-н-ролл. Взгляды: стремление быть похожими на «золотую мо-
лодежь», эпатаж в поведении. 

Полезные ссылки: 1) http://ru.wikipedia.org/wiki/Тедди-бои; 
2) http://fashiony.ru/page.php?id_n=69652   

Фанаты (футбольные болельщики) – субкультура, поя-
вившаяся в 1970-е годы в Англии. Фанаты – это те, кто организо-
ванно и активно поддерживает футбольную команду на домашних 
и выездных матчах. Внешний вид: стиль «casual», футболки, джин-
сы, жилетки. Атрибутика: флаги, баннеры, значки, шарфы. Идеоло-
гические идеи: поддержка своей команды и негативное отношение 
к команде противника.   

Полезные ссылки: http://www.subcult.ru/rubric15.html 
Форумная субкультура – молодежная субкультура поклон-

ников регулярного общения посредством интернет технологий. 
Отличительная особенность: форумная речь, которая являет со-
бой письменную речь по форме, но приближается к устной речи по 
используемой лексике и синтаксису (используются бытовой сленг, 
короткие фразы, смайлики для обозначения интонации). Форумный 
тип виртуальной коммуникации представляет собой целое теат-
ральное искусство со своими актерами (активными участниками 
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форума), зрителями (пассивными участниками), ролями (согласно 
прозвищам), масками (фотографиями или картинками), сценария-
ми (разворачивающимися обсуждениями).  

Полезные ссылки: http://kompasgid.ru/?p=8834  
Фурри (от англ. «furry» – «покрытый мехом») – молодежная 

субкультура поклонников антропоморфных животных (вымышлен-
ных существ, сочетающих в себе качестве человека и животного, 
как в анатомическом, так и поведенческом плане), оформившаяся 
в конце 1980-х – начале 1990-х годов в США. Особенностью суб-
культуры является самоотождествление её представителей с ан-
тропоморфными животными, которое проявляется в копировании 
сказочного животного внешне и его поведения.  

Полезные ссылки: 1) http://ru.wikipedia.org/wiki/Фурри; 
2) http://www.subcult.ru/rubric14.html 

Хакеры – субкультура, появившаяся в середине 1990-х го-
дов. Свое название молодые люди, занимающиеся информатикой 
и программированием, позаимствовали из профессионального 
лексикона плотников и столяров («хакер» – человек, делающий 
мебель с применением топора). Современная трактовка хакера: 
хакер – это тот, кто предпринимает действия, направленные на 
несанкционированное использование программного обеспечения 
или материалов, содержащихся в базе данных других пользовате-
лей. Идеологические идеи: приобретение финансовой прибыли.  

Полезные ссылки: http://ru.wikipedia.org/wiki/Хакер  
Хипстеры (от англ. «hipster», англ. «to be hip» – « быть в те-

ме») – современная молодежная субкультура. Первоначально это 
была субкультура поклонников джазовой музыки, появившаяся в 
1940-е годы в США. В конце 1990-х годов субкультура возродилась 
и стала представлять тех, кто увлекается зарубежной культурой и 
искусством, модой, альтернативной музыкой, артхаусным кино, 
современной литературой. Внешний вид: узкие джинсы, рубашки в 
клетку, кеды, яркие ремни, большие очки в роговой оправе, сумки-
мешки. Взгляды:  пацифизм, участие в светской жизни и стремле-
ние «шагать в ногу со временем» (быть в курсе новинок в литера-
туре, кинематографе, индустрии моды). 

Полезные ссылки: http://ru.wikipedia.org/wiki/Хипстер_  
(современная субкультура)   

Хиппи – молодежная субкультура, возникшая в середине 
1960-х годов в США и утратившая свою популярность к концу 1970-
х годов. Внешний вид субкультуры отличался преобладанием яр-
ких и кислотных цветов в одежде, представленной клешеными 
брюками или джинсами, балахонами. Главными аксессуарами яв-
лялись кожаные сумочки, украшенные вышивкой или бисером, из-
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готавливаемые вручную фенечки на руках. Хиппи в основном но-
сили длинные распущенные волосы, мужчины отпускали бороду. 
Идеологические идеи: пацифизм, свобода (свободная любовь, 
свободная самореализация), духовный поиск. 

Полезные ссылки: 1) http://ru.wikipedia.org/wiki/Хиппи;  
2) http://www.subcult.ru/rubric17.html 

Хип-хоп – современная молодежная субкультура поклонни-
ков ди-джеинга, рэп музыки, танца брейк-данс или граффити. Поя-
вилась в Нью-Йорк Сити (США) в 1970 году, основателем культуры 
считается Африка Бомбатта и созданная им группа «Зулу Нейшн». 
Если рэп музыка явила собой возможность для Афроамериканской 
и Латиноамериканской молодежи выразить их надежду на лучшее 
будущее, отражая их борьбу внутри бедных городов и их критику 
деятельности правоохранительных органов, то культура хип-хоп 
стала целым стилем жизни для людей всех рас, включая белоко-
жих подростков с городских окраин. Внешний вид: мешковатые 
брюки и рубашки, спортивная обувь и бейсболки. Идеология и 
взгляды: создание братства людей, обладающих родственными 
душами и стремящихся к одной высокой цели – свободе; здоровый 
образ жизни. В настоящее время субкультура приобретает черты 
молодежной моды, рэперы и брейкеры участвуют в коммерческих 
проектах (реклама, телешоу, клипы, демонстрация одежды и т.д.). 
У многих звезд хип-хопа есть целые линии одежды. Стилистика 
граффити широко применяется в Интернете, рекламе.   

Полезные ссылки: 1) http://ru.wikipedia.org/wiki/Хип- 
хоп_(субкультура); 
2) www.flocabulary.com;  
3) Hiphopeducation.us 

Экологисты (зеленые) – субкультура защитников окружаю-
щей среды. 

Полезные ссылки: http://www.deti-space74.narod.ru/p10aa1.html 
Экстремалы – спортивная молодежная субкультура, вклю-

чающая любителей экстремального спорта: скейтеров (катание и 
выполнение трюков на роликовой доске), сноубордеров, роллеров 
(прыжки и трюки на роликах), БМХеров (выполнение трюков на 
специальном велосипеде). Внешний вид: спортивная одежда. 
Взгляды: спорт как средство самовыражения.  

Полезные ссылки: http://www.km.ru/referats/332462-mir- 
vokrug-ekstremalnogo-velosipeda 

Эмо (от англ. «emo») – молодежная субкультура поклонни-
ков музыкального стиля «эмокор», появившаяся в 1990-х годах в 
США. Первоначально, «эмо» служило сокращением для слова 
«эмокор», мелодии из стиля хардкор-панк, выражающего сильные 
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эмоции и резко контрастирующего с политическим и агрессивным 
панк-роком. Внешний вид: одежда черно-розовых тонов, джинсы, 
слегка заношенные футболки, эксцентричные очки в роговой опра-
ве, тесные свитера; окрашенные в черный цвет волосы с длинной 
косой челкой; подведенные черным карандашом глаза, разноцвет-
ные татуировки и пирсинг на разных частях тела. Активные поль-
зователи интернет сайтов, на которых они выкладывают свои фо-
тографии (Flickr.com), видео (YouTube.com), общаются с такими же 
«непонятыми» членами общества (Frienster.com) или погружаются 
в виртуальный мир игры (Emogame.com). Идеологические идеи: 
открытое выражение чувств и эмоций (сочувствие, сопережива-
ние); присутствуют обряды посвящения, связанные с кровью.   

Полезные ссылки: 1) http://ru.wikipedia.org/wiki/Эмо_ 
(субкультура);  
2) http://alt-sector.net/3536-molodezhnaya- 
subkultura-emo-osobennosti-sovremennogo- 
napravleniya.html;  
3) http: //www.rateemo.com/what-is-emo.aspx; 
4) http://flogiston/.org  

Otherskin (дословный перевод с английского – «другая ко-
жа») – интернет субкультура, объединяющая тех, кто идентифици-
руют себя с мифологическими или легендарными созданиями, ве-
рит в реинкарнацию и считает, что они наделены нечеловеческой 
душой. Среди таких созданий наиболее частотны ангелы, демоны, 
драконы, эльфы, вампиры, внеземные существа, оборотни и дру-
гие. Интернет ресурсом для появления сообщества Otherskin счи-
тают рассылку «Элвинкайн Дайджест», начатую в 1990 году сту-
дентом университета Кентукки, адресуемую «эльфам и заинтере-
сованным обозревателям». Современная субкультура начала свой 
рост с середины 90-х годов XX века и получила распространение 
благодаря онлайн сообществам эльфов.  

Полезные ссылки: 1) http://www.kens5.com/news/Teen-wolves- 
in-San-Antonio-94015234.html;  
2) http://www.oddee.com/item_96676.aspx;  
3) http://christwire.org/2010/06/new- 
dangerous-subculture-teen-werewolves/ 
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Приложение 3  
 

Зарубежные программы и центры по реализации 
педагогических проектов с молодежью группы риска,  

в частности, с молодежными субкультурами отрицательной 
направленности 

 
CANADA 
 
«Outdoor Classroom – Cultur-
ally based crime prevention» 
 
 
 
National Crime Prevention Centre 
Public Safety and Emergency 
Preparedness 
222 Queen Street, 11th Floor 
Ottawa, ON, Canada, K1A 0P8 
Toll-free – 1-877-302-6272 
www.prevention.gc.ca 
 
 
 
 

КАНАДА 
 
«Занятия на открытом воз-
духе – программа по предот-
вращению правонарушений»  
Национальный центр по предот-
вращению преступности 
Отдел по общественной безо-
пасности и готовности к чрезвы-
чайным ситуациям 
Улица Queen 222, 11-ый этаж 
Оттава, провинция Онтарио, 
Канада, Индекс K1A 0P8 
Бесплатный номер телефона: 1-
877-302-6272 
Электронный адрес: 
www.prevention.gc.ca 
 

«Project  
Early Intervention» 
 
National Crime Prevention Centre 
Public Safety and Emergency 
Preparedness 
222 Queen Street, 11th Floor 
Ottawa, ON, Canada, K1A 0P8 
Toll-free: 1-877-302-6272 
www.prevention.gc.ca 
 
 
 
 
 
 

«Проект раннего  
вмешательства» 
 
Национальный центр по 
предотвращению преступности 
Отдел по общественной безо-
пасности и готовности к чрезвы-
чайным ситуациям 
Улица Queen 222, 11-й этаж 
Оттава, провинция Онтарио, 
Канада, Индекс K1A 0P8 
Бесплатный номер телефона:  
1-877-302-6272 
Электронный адрес:  
www.prevention.gc.ca 
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«CYBERCAP – Multimedia train-
ing to integrate at-risk youth» 
 
Christian Grégoire 
Director General 
33, rue Prince, bureau 301 
Montreal (Quebec) H3C 2M7 
Phone. : (514) 861-7700,  
poste 321 
Fax: (514) 861-7700 
Email: cgregoire@cybercap.qc.ca 
            www.cybercap.qc.ca 
 
 

Программа «CYBERCAP» – 
«мультимедийная программа 
для молодежи группы риска»  
Кристиан Грегоар 
Генеральный директор 
Улица Prince, 33, отдел 301 
Монреаль (Квебек),  
Индекс: H3C 2M7 
Номер телефона:  
(514) 861-7700, код 321 
Факс: (514) 861-7700 
Электронный адрес: 
cgregoire@cybercap.qc.ca                                 
www.cybercap.qc.ca 

 
SNAP – Stop-Now-and-Plan 
 
Leena Augimeri 
Earlscourt Child  
and Family Centre 
46 St. Clair Gardens 
Toronto, Ontario M6E 3V4 
Phone: 416-654-8981 
Email: laugimeri@earlscourt.on.ca 
Website: www.earlscourt.on.ca 
 
 
 
 
   
 
 
 
 

 
Программа «SNAP» – про-
грамма по обучению подро-
стков самоконтролю и на-
выкам разрешения проблем, 
и по оказанию помощи роди-
телям в мотивации исполь-
зования идей программы 
детьми в школе и дома 
Лина Аугимери 
Центр ребенка и семьи Earl-
scourt 
Улица St. Clair Gardens, 46 
Торонто, Онтарио,  
Индекс: M6E 3V4 
Номер телефона: 416-654-8981 
Электронный адрес:  
laugimeri@earlscourt.on.ca 
Страница в Интернете: 
www.earlscourt.on.ca    

 
The Alternate School  
Principal:  
Judith Leonard 
276 Queen Boulevard 
St. Lambert, QC J4R 1H7 
Telephone: 450 466-3122 
Fax: 450 466-3108 
 
 
 

 
Школа «The Alternate School»  
Директор: 
Джудит Леонард 
 
Бульвар Queen 267 
Сен-Ламбер, провинция Квебек, 
Индекс: J4R 1H7 
Номер телефона: 450 466-3122 
Факс: 450 466-3108 
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Stelly’s School                                                  
Principal: 
Mr. Peter Westhaver 
 
1627 Stelly's Cross Road 
Victoria, BC, Canada 
Phone: (250) 652-4401 
Fax: (250) 652-4404  
E-mail: 544-
0300/stellysabsence@sd63.bc.ca 
 
 
 
 

Школа Стелли 
Директор: 
Питер Вестхавер 
 
Улица Stelly's Cross, 1627 
Виктория (Британская Колум-
бия), Канада 
Номер телефона: (250) 652-4401 
Факс: (250) 652-4404 
Электронный адрес: 
544-0300/stellysabsence@sd63. 
bc.ca  
  
 

John Oliver School 
Principal: 
Tim McGeer 
 
530 E. 41st Avenue 
Vancouver, BC V5W 1P3, Canada 
Phone: (604) 713-8938 
Fax: (604) 713-8937 
Web: http://jo-online.vsb.bc.ca 
Twitter: @JO_School 
 
 
 
 

Школа Джона Оливера 
Директор: 
Тим МакГир 
 
Авеню E. 41st 530  
Ванкувер, Британская Колумбия, 
Канада 
Почтовый индекс: V5W 1P3   
Номер телефона: (604) 713-8938 
Факс: (604) 713-8937 
Страница в Интернете: 
http://jo-online.vsb.bc.ca 
Твиттер: @JO_School  

 
ENGLAND AND WALES 
 
«Youth Inclusion Programme» 
 
Joe Hayman 
Youth Justice Board Prevention 
Section 
Tel: 020 7271 3095 
Email:  
Joseph.Hayman@yjb.gsi.gov.uk 
www.youth-justiceboard. 
gov.uk/YouthJusticeBoard/Prevent
ion/YIP/ 
 
 
 

АНГЛИЯ и УЭЛЬС 
 
«Программа по включению 
молодежи» 
Джо Нейман 
Отдел профилактики Совета 
Ювенальной Юстиции 
Номер телефона: 020 7271 3095 
Электронный адрес: 
Joseph.Hayman@yjb.gsi.gov.uk 
www.youth-justiceboard.                               
gov.uk/YouthJusticeBoard/Prevent
ion/YIP/ 
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«Youth Inclusion and Support 
Panels» 
 
Andy Robinson 
Senior Policy Adviser ASB/YISP 
Youth Justice Board for England 
and Wales 
Tel: 0207 271 2982 
Email:  
andrew.robinson@yjb.gov.uk 
www.youth-justiceboard. 
gov.uk/YouthJusticeBoard/Prevent
ion/YISP/ 
 

«Молодежная программа  
и специальные группы  
поддержки» 
Энди Робинсон 
Старший куратор программы  
Совет Ювенальной Юстиции 
Англии и Уэльса 
Номер телефона: 0207 271 2982 
Электронный адрес:  
andrew.robinson@yjb.gov.uk 
www.youth-justiceboard. 
gov.uk/YouthJusticeBoard/Prevent
ion/YISP/ 

FRANCE 
 

«Police Force Listening Posts» 
Direction générale de la gendar-
merie nationale 
35, rue Saint-Didier 
75775 PARIS CEDEX 16 
Section prévention de la délin-
quance- 
partenariat 
Tel : 01.56.28.65.91 
Fax : 01.56.28.65.49 
Email: 
dg.prevengend@wanadoo.fr 
 
 
 
 

ФРАНЦИЯ 
 

«Программа по установле-
нию контакта и диалога меж-
ду полицией и молодыми 
людьми в школьных условиях» 
Генеральная Дирекция  
Национальной Жандормерии  
Улица Saint-Didier, 35 
Париж, Индекс: 75775, код 16  
Отдел предотвращения  
преступности 
Номер телефона: 01.56.28.65.91 
Факс: 01.56.28.65.49 
Электронный адрес:  
dg.prevengend@wanadoo.fr 
 

GERMANY 
 

Anti-Bullying-Programme  
in Schools 
Michael Heimes Kommissariat 
Vorbeugung 
Kreispolizeibehörde Viersen 
41751 Viersen, Nordrhein-
Westfalen (NRW) Germany 
Tel: 0049-2162-3771708 
Email: michael.heimes@viersen. 
polizei.nrw.de 
 

ГЕРМАНИЯ 
 

«Программа по предотвраще-
нию запугивания» в школах 
Михаэль Хаймс, Коммисариат 
районного управления г. Фирзен 
Фирзен, Северный Рейн – 
Вестфалия, Германия,  
Индекс: 41751 
Номер телефона:  
0049-2162-3771708  
Электронный адрес: mi-
chael.heimes@viersen. po-
lizei.nrw.de 
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THE USA 
 
«Aggression Replacement 
Training» 
Barry Glick, Ph.D. 
G&G Consultants, LLC  
106 Acorn Drive 
Scotia, NY 12302  
Phone: (518) 399-7933  
Fax: (518) 384-2070 
E-mail: bglick01@nycap.rr.com  
Web site: http://uscart.org/new/ 
 
 
 
 
 

США 
 
«Программа, направленная  
на снижение агрессии  
в поведении» 
Бэрри Глик, д.ф.к. 
ООО G&G Consultants 
Подъездная дорога Acorn, 106 
Скотия (штат Нью-Йорк),  
Индекс: 12302 
Номер телефона: (518) 399-7933  
Факс: (518) 384-2070 
Электронный адрес:  
bglick01@nycap.rr.com  
Страница в Интернете: 
 http://uscart.org/new/ 

«Skillstreaming» 
 
Skillstreaming, ART or EQUIP 
materials (to 
 purchase): 
Research Press 
2612 North Mattis Avenue 
Champaign, IL 61822 
Phone: 1-800-519-2707 / 217-352-
3273 
Fax: 217-352-1221 
www.researchpress.com 
 
 

Программа по улучшению 
социальных навыков   
Материалы для покупки: 
Научная периодика 
Авеню North Mattis, 2612 
Шампань, Иллинойс, Индекс: 
61822 
Номер телефона: 1-800-519-
2707 / 217-352-3273 
Факс: 217-352-1221 
Электронный адрес:  
www.researchpress.com 
 
 

Social Skills Training for Anti-
Social Children 
and Adolescents (for local training)  
Rick McCendie 
150 Montreal Rd., Suite 207, 
Ottawa, ON 
Phone: 613-220-3815 
rickmcc@magma.ca 
 
 

Обучение молодежи группы 
риска социальным навыкам (для 
местного обучения) 
Рик МакКенди 
Улица Montreal, 150; Корпус 207 
Оттава, провинция Онтарио 
Номер телефона: 613-220-3815 
Электронный адрес:  
rickmcc@magma.ca 
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Arnold P. Goldstein (for training by 
Goldstein) 
Center for Research on Aggres-
sion 
Syracuse University 
805 South Crouse Avenue 
Syracuse, New York 13244 
Phone: 315-443-9641 
 

Арнольд П. Голдстейн (для обу-
чения Голдстейном) 
Центр исследования агрессии 
Сиракузский университет 
Авеню South Crouse, 805 
Сиракузы, штат Нью-Йорк, Ин-
декс: 13244   
Номер телефона: 315-443-9641 

 

«Adolescent Transitions»  
Programme 
Kate Kavanagh 
Project Alliance 
2738 NE Broadway 
Portland, OR 97232 
Phone: 503-282-3662 
Fax: 503-282-3808 
Katek@hevanet.com  
 
   

Программа для подростков 
группы риска 
Кейт Кавана 
Проект Alliance 
Бродвей, 2738 
Портленд (штат Орегон),  
Индекс: 97232 
Номер телефона: 503-282-3662 
Факс: 503-282-3808 
Электронный адрес:  
Katek@hevanet.com  
 

«Linking the Interests of Family 
and Teachers 
 (LIFT») 
 
John B. Reid  
Oregon Social Learning Center 
160 East 4th Avenue 
Eugene, OR 97401 
Tel.: 541-485-2711 
 

Программа по объединению 
интересов семьи и школы 
 

Джон Б. Рейд 
Орегонский Центр социального 
обучения 
Авеню East 4th, 160 
Юджин (штат Орегон),  
Индекс: 97401  
Номер телефона: 541-485-2711 

  
Multidimensional Treatment 
Foster Care (MTFC) 
 
Gerard Bouwman 
TFC Consultants, Inc. 
1163 Olive Street 
Eugene, OR 97401 
Tel.: 541-343-2388 
E-mail: gerardb@mtfc.com 
Web site: www.mtfc.com/ 
 
 

Программа «Комплексная  
лечебная патронатная помощь» 

Джерард Боуман 
Зарегистрированная корпорация 
TFC Consultants 
Улица Olive, 1163 
Юджин (штат Орегон),  
Индекс: 97401   
Номер телефона: 541-343-2388 
Электронный адрес: 
gerardb@mtfc.com                                           
Страница в Интернете: 
www.mtfc.com/ 



The School Transitional  
Environment  
Program (STEP) 
 
Robert D. Felner  
and Angela M. Adan 
Center for Research  
and Development 
University of Illinois 
IGPA 1002 West Nevada 
Urbana, IL 61801-3813 
(217) 333-6699,  
Fax: (217) 244-0214 
 
 

Программа по оказанию  
помощи при смене  
школьных условий 
 
Роберт Д. Фелнер  
и Анжела М. Эден 
Центр исследования  
и развития 
Иллинойский университет 
Западная Невада, 1002 
Урбана (штат Иллинойс),  
Индекс: 61801-3813  
Номер телефона: (217) 333-
6699 
Факс: (217) 244-0214 
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ФГБОУ ВПО «Российская академия народного хозяйства  
и государственной службы при Президенте Российской Федерации» 

Волгоградский филиал 
400131, Волгоград, ул. Гагарина,8 
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